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RESUMO

No contexto da sociedade atual, ha um consenso sobre o papel preponderante que os
educadores sao convocados a desempenhar, na construgdo de um novo paradigma
educacional. Essa nova forma de compreender a educacao exige desses educadores
processos de mudangas, na formacao inicial e continuada, objetivando uma elevacgao do
nivel de qualidade da educagédo. Assim sendo, torna-se necessario que os educadores
compreendam os fendmenos que mediam o processo ensino-aprendizagem na educagao
de jovens e adultos. Tomando como referéncia o Curso de Extensao: A atualidade da
alfabetizagdo de Jovens e Adultos: desafios e possibilidades, oferecido pela Faculdade
de Educagao da UERJ, estabelecemos articulacdo entre teoria e pratica, desvendando
possibilidades de inovagdes para o trabalho docente com os alfabetizandos da EJA.
Nesta dtica, o suporte tedrico defendido por Soares (2019), Senna (2012), Silva (2009),
Cid (2020), entre outros, permitiu identificar a necessidade de redimensionamento, nas
concepgoes e praticas desses sujeitos. Todavia, para alcanga-las, a formagao tanto a
inicial quanto a continuada deve assumir o formato de estudos sistematicos e coletivos,
para distanciar-se da mera aplicagao de técnicas e reproducdo mecanica de saberes.
Numa investigagdo conforme a que realizamos, em que se pretende compreender se
ocorreram mudangas significativas na pratica pedagdgica dos que participaram do curso
de extensao, pareceu-nos adequado optar pelo paradigma interpretativo (estudo de caso)
e qualitativo. No nosso estudo procedemos a realizagdo de entrevistas, aos cursistas com
o intuito de caracterizar seus pontos de vista sobre o0 alcance do curso nos seus saberes
e fazeres. Complementando o processo, realizamos a analise documental das atividades
propostas aos cursistas como complementagcdo de carga horaria, além da analise da
avaliagao do curso feita por eles. Conclui-se que os cursitas percebem a importancia da
formagcdo para a mudanca de concepcgbes e praticas. Contudo, &€ necessaria uma
formacado, que potencie ndo apenas a qualidade dos cursos, mas igualmente o

desenvolvimento de educadores e educandos.

Palavras-chave

Formacao Inicial e continuada — Educadores e Educandos da EJA - Alfabetizagao



ABSTRACT

In the context of today's society, there is a consensus on the predominant role that
educators are called upon to play in the construction of a new educational paradigm. This
new way of understanding education requires from these educators processes of change,
in initial and continuing education, aiming at raising the level of quality in education.
Therefore, it is necessary for educators to understand the phenomena that mediate the
teaching-learning process in the education of young people and adults. Taking as a
reference the Extension Course: The contemporary literacy of Youth and Adults:
challenges and possibilities, offered by the Faculty of Education of UERJ, we established
an articulation between theory and practice, unveiling possibilities for innovations for
teaching work with EJA literacy students. In this light, the theoretical support defended by
Soares (2019), Senna (2012), Silva (2009), Cid (2020), among others, allowed to identify
the need for resizing, in the concepts and practices of these subjects. However, to
achieve them, both initial and continuing education must take the form of systematic and
collective studies, to distance themselves from the mere application of techniques and
mechanical reproduction of knowledge. In an investigation according to the one we carried
out, in which it is intended to understand if there were significant changes in the
pedagogical practice of those who participated in the extension course, it seemed
appropriate to choose the interpretive (case study) and qualitative paradigm. In our study,
we conducted interviews with course participants in order to characterize their views on
the scope of the course in their knowledge and practices. Complementing the process, we
carried out a documentary analysis of the activities proposed to the students as a
complement to the workload, in addition to the analysis of the course evaluation made by
them. It is concluded that the courses perceive the importance of training for changing
concepts and practices. However, training is needed, which enhances not only the quality
courses, but also the development of educators and students.

Keywords

Initial and continuing training - EJA Educators and Students - Literacy
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INTRODUGAO

Este trabalho buscou encontrar, através do retorno dado por alguns participantes
do Curso de Extensao, que gentilmente se dispuseram a participar da pesquisa, dados
para a analise, com vistas a revisitacdo da proposta estrutural do Curso de Extensao: “A
atualidade da alfabetizacao de jovens e adultos: desafios e possibilidades”, oferecido pela

Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), em outras possiveis edi¢des.

Realizamos uma pesquisa bibliografica sobre a analise de outros cursos de
extensdao, com o mesmo teor do curso pesquisado, oferecidos pela UERJ, na CAPES
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), € ndo foi encontrado

nenhum artigo com esse tipo de pesquisa.

Encontramos varias pesquisas sobre a EJA (Educacao de Jovens e Adultos), seus
sujeitos, questdes relativas a género, sexualidade e envelhecimento, assim como
aspectos relacionados a formacdo de educadores, mas nenhum que tenha tratado
especificamente do Curso de Extensdo em questdo; sendo esta pesquisa a primeira

nesse formato e a tratar dessa tematica.

Apesar de algumas pessoas ainda acreditarem que a aprendizagem ocorre
apenas na fase escolar verificamos que nao acontece desta forma para muitos,
principalmente os jovens e adultos que tiveram seus direitos a educagdo na “etapa

correta”, negados.

Hoje, ja é possivel encontramos muitos estudos afirmando que a aprendizagem se
da desde que nascemos e esta relacionada aos nossos interesses, grupos etarios, fases
da nossa vida, além de estar em comunhdo com a motivagdo que o sujeito apresenta

com a propria aprendizagem.

Na Educacdo de Jovens e Adultos encontramos as especificidades de uma
modalidade de ensino voltada para um grupo que vem crescendo ao longo dos anos. Nao
ha uma idade propria, nem um tempo préprio para aprender. Ha varias possibilidades de

aprendizagem que podem acontecer ao longo da nossa vida.



A aprendizagem ao longo da vida além de ter uma marca propria, tem sua
definicdo em uma das fungbes da EJA tratadas no Parecer CEB' 11/2000. Este
documento regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA e nos apresenta
suas trés fungbes, destacando a funcdo qualificadora como aquela ligada as

aprendizagens continuas.

Segundo o Parecer (2000) “é¢ a fungdo que corresponde as necessidades de
atualizacdo e de aprendizagem continuas, proprias da era em que nos encontramos. Diz

respeito ao processo permanente de “educagao ao longo da vida”.

Nesse contexto, a Alfabetizagdo merece um destaque especial, juntamente com a
formacdo dos educadores que necessitam se identificar com as especificidades da

modalidade para um resultado positivo.

Entender como se da esse processo de alfabetizagdo, seus principais entraves e
necessidades nos levam a pensar nas formacdes em servico. Além disso, a possibilidade
de oferecimento da formacdo inicial aos estudantes da graduacdo e licenciaturas,

interessados pela area € de extrema importancia.

Utilizaremos o termo “educador” ao longo do trabalho tendo como justificativa o
que nos apresenta Alves. R (2000), em seu livro: “Conversas com quem gosta de
ensinar”. O autor destaca a diferenca entre um educador € um professor de uma forma

bem simples: professor é profissdo e educador é vocacgao.

A vocagao, que € a marca apaixonada de quem ensina, vai muito além dos muros
institucionais. E um lugar, um mundo, onde as pessoas se definem por suas visoes,

paixdes, esperancas e horizontes utopicos.

No livro o autor compara o professor a uma arvore que cresce rapido, para um fim
comercial e é derrubada com muita facilidade. Ele é o profissional burocratizado,
enquanto o professor-educador é identificado com a arvore resistente, que demora a

crescer, mas, € arvore que tem raiz e faz diferenca.

Seguindo essa linha de pensamento, professor seria “apenas” uma profissao, algo
que se pode aprender a ser com uma série de cursos e treinamentos. Educador, por

outro lado, € aquele vocacionado e apaixonado pelo que faz.

" O Parecer foi aprovado pela Camara de Educagdo Basica em maio de 2000 e apresenta os
aspectos da escolarizagdo dos jovens e adultos da EJA.
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De posse das justificativas apresentadas entraremos nos aspectos tedricos que

serviram de base para analisarmos o tema central da pesquisa.

No primeiro tépico apresentaremos a EJA, suas especificidades, quem sao seus

sujeitos, porque € uma modalidade de ensino, além das contribui¢des legais.

No segundo topico veremos o processo de alfabetizacdo/letramento no qual

nossos jovens e adultos estao inseridos e quais sdo os seus principais desafios.

Logo apéds, no terceiro tépico, abordaremos os processos de formagéao inicial e

continuada envolvendo o educador da EJA e a importancia da afetividade neste percurso.

Apresentaremos também uma analise sobre a avaliagao das trés ultimas edi¢des
do Curso de Extensao oferecido pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ,
aos educadores alfabetizadores da EJA e aos estudantes da graduagéao e licenciaturas

participantes do Curso.

Os interessados foram convidados a participarem de uma das trés edi¢cdes do
Curso buscando o entendimento e o aprimoramento no trabalho com a alfabetizagao de

jovens e adultos, objeto deste estudo, no territério do estado do Rio de Janeiro.

Por fim através das contribuicdes desta analise veremos possiveis subsidios que
poderdo ser tratados junto aos organizadores do Curso de Extensdo e a diregao
académica da UERJ, universidade responsavel pelo Curso. Essa andlise podera
contribuir para as novas edicbes do Curso e até mesmo para o aproveitamento do

mesmo numa futura especializagao na area.

Justificativa da investigacao

Um dos grandes desafios da modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
esta na alfabetizacdo de pessoas oriundas de diferentes lugares, trazendo diferentes
experiéncias de vida e com objetivos diversos. Encontramos essas pessoas agrupadas

em espacgos e em horarios que para muitos s&o inadequados.

Esses educandos tiveram o acesso aos direitos sociais necessarios a qualidade

de vida decente e ao exercicio pleno da cidadania negado. Para enfrentar esse e outros
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desafios é fundamental voltarmos o olhar para a formagdo, tanto a inicial, quanto a

continuada, dos seus agentes.

Esta formacdo, segundo a Lei de Diretrizes e Base da Educacdao Nacional
9394/96 (LDBEN), deve ser um compromisso dos sistemas de ensino com sua qualidade.
Nessa perspectiva, deve assegurar que esses profissionais estejam aptos a elaborar e a
implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas dos
educandos da EJA.

Pensando numa formagao que pudesse atender a essa demanda, a Universidade
do Estado do Rio de Janeiro - UERJ, Campus Maracana, através da Faculdade de
Educacgao ofereceu desde 2016 cursos de extensdo universitaria, buscando tratar de

questodes especificas da EJA.

Nos anos de 2018 e 2019, o Curso de Extensao: A atualidade da alfabetizacio de
jovens e adultos: desafios e possibilidades foi oferecido em trés edigbes, para um publico
ampliado e em horario diurno, possibilitando a participagao dos estudantes da graduacéao

e das licenciaturas. Nossa pesquisa se fundamenta nesse periodo.?

O Projeto de Extensao encontra-se na Faculdade de Educacido — UERJ. Ele esta
vinculado ao Sistema de Extensdo e submete-se ao Departamento de Extensao, que
conduz a abertura de cursos e promocao de eventos no ambito do Projeto; certifica os
participantes ao final das etapas e concede bolsas de extensdo para estudantes da

Pedagogia atuarem no mesmo.

Este Projeto de Extensdo compde a area da EJA representado por sua
coordenadora, no interior do Departamento de Estudos da Educacgido Inclusiva e
Continuada (DEIC). Outras professoras do departamento e de outros departamentos da
Faculdade de Educacido também atuaram no Projeto. Em sua maioria, professores da
area da EJA.

O Curso foi oferecido em trés edigdes, nos anos de 2018 e 2019, com encontros
quinzenais ofertados aos educadores da EJA e aos estudantes da UERJ e de outras
faculdades/universidades interessados na tematica (alunos da Pedagogia e demais

licenciaturas).

2 Nos anos anteriores a Faculdade de Educagao da UERJ em parceria com a Secretaria Municipal
de Educagido — SME/RJ ofereceu o Curso de Extensdo exclusivamente aos educadores da EJA,
no horario dos Centros de Estudos.

12



Foram seis encontros, por turma, com carga horaria de quatro horas cada,

correspondendo a um total de vinte e quatro horas presenciais, além de seis horas de

atividades nao presenciais, totalizando trinta horas ao final.

Os cursistas que cumpriram a carga horaria minima exigida no curso (setenta e

cinco por cento) receberam o certificado de participagao emitido pela universidade.

O curso abordou em suas trés versoes, as principais tematicas:

Educacéao de Jovens e Adultos: contribuicdes para a alfabetizacao

Questdes atuais na Alfabetizacao de Jovens e Adultos

A formacéo de leitores e escritores na EJA

A aprendizagem na Educagéo de Jovens e Adultos

Leitura e escrita na EJA: praticas, reflexdes e desafios de uma alfabetizadora

Alfabetizacao e Letramento em tempos de golpe

Os temas escolhidos serviram para que os participantes do Curso pudessem fazer

uma analise da cultura, dos dominios de conhecimentos dos alunos da EJA e suas

diferentes necessidades demandadas nos seus distintos processos de alfabetizaco.

Com essas referéncias os participantes foram motivados a se engajarem em

processos coletivos da aprendizagem colaborativa, a criarem ou adaptarem conteudos,

além de preverem formas de avaliar os alunos para que as informacgdes recebidas

servissem para retroalimentar o planejamento e aprimorar o trabalho.

Entendendo a EJA como um espago que promove a emancipacdo do educando,

cabe uma reflexao sobre as contribuigdes de Loureiro (2007, p. 194) quando afirma que:

[...] ha emancipagdo quando agimos para superar e superamos: (1) relagdes
paternalistas e assistencialistas que reproduzem a miséria (intelectual e
econébmica); (2) uma educagado que impede a capacidade critica de pensar e
intervir de educadores-educandos; (3) a apropriagdo privada do conhecimento
cientifico; (4) praticas politicas que viciam a democracia e sufocam o desejo da
participacao, garantindo o privilégio de oligarquias que se constituiram com a
I6gica colonial que instaurou o Brasil; (5) relagdes de classe que condenam
milhées a uma condicao indigna, de precariedade na luta pela sobrevivéncia, por
forca dos interesses do mercado e seus agentes, “coisificando” a vida.

O conceito proposto ressalta que nao é tarefa simples manter a coeréncia entre

uma proposta de educagdo emancipatéria com o exercicio do magistério. Gadotti e

Romao (2005, p. 82) ampliam a reflexdo ao afirmarem que:
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Um exemplo classico pode ser encontrado no fato de que 90% dos educadores
brasileiros, provavelmente por influéncia de Paulo Freire, dizem em seu discurso
que o educando € sujeito no processo educacional. E, no entanto, quase todos
que dizem isto tém uma pratica educativa na qual tratam os educandos como
objetos do processo.

Uma politica publica de formagao séria pode contribuir de forma efetiva para que o
educador da EJA consiga realizar um trabalho que esteja em consonancia com as

condi¢cdes econbmicas, sociais, politicas e culturais de seus educandos.

Além disso, para alfabetiza-los nesta modalidade e seguindo a ldgica
emancipatoria, € preciso conhecer e entender profundamente a légica do conhecimento
popular, sua estrutura de pensamento em fungdo da qual a alfabetizacdo ou aquisicdo de

novos conhecimentos tem sentido.

Por se tratar de uma modalidade de ensino com muitas especificidades é
importante repensar a pratica conteudista, que muitas vezes é vista como uma pratica de
repeticao. Esta deve ser substituida pela constru¢cdo do consenso e da cooperacéo entre

OS pares.

Cabe ao educador da EJA, ao trabalhar com o consenso e a cooperacao, buscar
seu proprio projeto de vida e motivar seus educandos a fazé-lo também. Neste contexto a

formacao inicial e a formagao continuada podem contribuir muito.

Outro ponto importante e que deve ser considerado nesta pesquisa sdo as

proposicdes presentes no Plano Nacional de Educacgao (PNE).

Analisar os resultados de uma formacdo académica, oferecida por uma
universidade publica aos alfabetizadores da EJA e tratar os seus resultados coaduna com
0 que esta estabelecido no PNE aprovado em 2014, que estabelece diretrizes, metas e

estratégias que devem reger as iniciativas na area da educagao brasileira.

Neste Plano, nas metas 12 a 16 observamos a garantia, em regime de
colaboragao com a Uniao e os Estados, da formagao dos profissionais da educacao,
possibilitando a formagdo inicial superior, além do oferecimento de cursos de

especializacdo.

Para se ter um retorno da influéncia causada pelo curso, nas praticas
pedagogicas dos cursistas realizamos a analise das fichas avaliativas preenchidas por

eles ao término de cada edicdo do curso, além da analise das respostas fornecidas
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através de um questionario enviado, online, para que os interessados em participar da

pesquisa, pudessem preenché-lo.

Ainda n&o se tem dados de estudos realizados por pessoas externas a
Universidade (UERJ), sobre o Curso de Extensido oferecido. Essa pesquisa sera a
primeira neste formato e a parceria com a academia no processo de formacio pode ser

um grande diferencial.

A proposta deste projeto de pesquisa se encaixa no Programa de Formacéo de
Professores, Linha de Pesquisa — Aprendizagem Colaborativa; pois se propéem a fazer
uma analise do alcance do Curso de Extensao oferecido pela Faculdade de Educacéo da

UERJ, na formacgao do alfabetizador da EJA.

Foi realizada uma pesquisa qualitativa com os cursistas que se dispuseram a
responder o questionario e apresentaram os trabalhos de complementagdo de carga
horaria para certificagdo, realizando um estudo de caso e oferecendo esse feedback a

Universidade.

Problema

A Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Campus Maracana, tem promovido,
nos ultimos anos, por meio da Faculdade de Educacao; Departamento de Estudos da
Educacédo Inclusiva e Continuada; area de Educacdo de Jovens e Adultos, agdes de
formagéo inicial e continuada aos educadores da EJA e alunos das diferentes

licenciaturas e da pedagogia.

Essas formacgbes tém objetivado, principalmente, o debate sobre as praticas

voltadas as reais necessidades dos educandos da EJA, no dmbito da alfabetizacéo.

Apods pesquisas no banco de dados da UERJ e na CAPES verificou-se que a
Universidade Estadual do Rio de Janeiro ndo tem nenhum trabalho de pesquisa sobre
como as formacdes oferecidas nessa area tém contribuido com os fazeres e saberes dos

docentes da EJA ou dos interessados em nela atuar.

E importante conhecer e perceber os aspectos que limitam e condicionam esta

formagao. Se as caréncias em termos de subsidios foram tratadas; se a formacgéo tem
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sido concretizada através da mudancga de paradigmas dos cursistas sobre o tema e se
estes utilizam os materiais e textos apresentados e/ou elaborados durante e apds a

formagao como apoio as atividades.

Isso nos leva a questionar: Como as formacgoes iniciais e continuadas promovidas
pela Faculdade de Educacdo, através do Departamento de Estudos da Educacao
Inclusiva e Continuada - area de Educacao de Jovens e Adultos da UERJ, que oferece o
Curso de Extensdo em EJA, tem colaborado para os saberes e fazeres dos docentes e

futuros docentes da modalidade?

Esperamos, com a concretizacdo desta dissertagdo, contribuir no sentido de

compreender esta realidade.

Perguntas de investigagao

Pergunta 1: Os cursistas tém a intencdo de continuar seus estudos sobre os
assuntos e temas abordados na formacdo em questdo, buscando o aprimoramento na

area?

Pergunta 2: Ocorreram mudangas na visao dos cursistas com relagdo aos seus

saberes e fazeres relacionados a modalidade EJA?

Objetivo geral

Analisar se a formacgao inicial e continuada promovida pela Faculdade de
Educagcdo da UERJ através do Departamento de Estudos da Educac&o Inclusiva e
Continuada - area de Educacao de Jovens e Adultos, através do Curso de Extensdo: A
atualidade da alfabetizagao de jovens e adultos: desafios e possibilidades tém colaborado
para os saberes e fazeres docentes na modalidade EJA - Educacao de Jovens e Adultos.
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Objetivos especificos

Investigar se os cursistas demonstraram o interesse por continuar os estudos

ligados a tematica Alfabetizacdo de Jovens e Adultos

Examinar se houve mudancgas nos saberes e fazeres dos cursistas.

Principais aspectos tedricos

Antes de falarmos sobre as concepgdes de alfabetizagao e letramento na EJA e a

formacao do profissional para atuar na area, é preciso compreender esta modalidade.

Neste trabalho teremos contato com as questdes legais da Educacéo de Jovens e
Adultos, apresentadas pelo professor Ledncio Soares (2002), em seu livro “Educacao de

Jovens e Adultos”.

Ele nos apresenta uma analise do Parecer 11/ 2000, aprovado pela Camara de
Educacgao Basica — CEB - e nos auxilia na compreensao dos aspectos de escolarizagéo
dos jovens e adultos sujeitos da EJA, bem como a formacgao inicial e continuada dos

profissionais que atuam na modalidade.

Complementando essa parte legal faremos uma analise das Metas 12 a 16 do
Plano Nacional de Educacao (2014), que tratam da formagado dos profissionais de

Educacao.

Outro aspecto importante a ser estudado é como a alfabetizacao e o letramento
sdo trabalhados na modalidade EJA. Teremos contato com algunas contribuicdes da

professora Magda Soares (2019) abordando a importancia de se dar sentido a leitura.

Veremos também como o professor Luiz Antonio Senna (2012), em sua obra
“Letramento principios e procesos” trata dos estudos sobre os procesos educacionais e a

cultura do letramento e sobre o conceito e o processo de letramento.
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Outra autora que trara contribuicbes para a reflexdo sobre letramento é a
professora Jaqueline Luzia da Silva (2009) em seu livro “Letramento — Uma pratica em

busca da re (leitura) do mundo.

Ainda sobre a alfabetizagdo contaremos com reflexdes trazidas pela professora
Paula Cid (2020) em seu artigo “A Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Principio didatico
do trabalho Pedagogico”, que nos traz a reflexdo sobre a importédncia da tomada de
consciéncia, no processo de alfabetizacdo, por parte de quem aprende e de quem

ensina.

A necessidade da construgcao de espacos educativos diferentes, de dialogo e
respeito pela experiéncia de vida dos jovens e adultos, sem, contudo, reduzir exigéncias
de leitura e escrita, de sistematizacao de saberes, de questbes disciplinares conforme os
educandos esperam, também sera vista no trabalho organizado pela professora

Jaqueline Moll (2011), em seu livro “Educacao de Jovens e Adultos”.

Um ponto importante que merece ser tratado é a afetividade no processo de
alfabetizagdo. O professor Sérgio Anténio Leite (2013), no livro por ele organizado e
intitulado “Afetividade e Letramento na Educacdo de Jovens e Adultos EJA”, nos aponta
como o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos deve ser direcionado as praticas

sociais de leitura e escrita relevantes para o publico alvo da EJA.

Revisitaremos algumas contribuicées trazidas por pesquisadores e educadores,
do Brasil e da América Latina, que se reuniram no |l Seminario Nacional de Formagao de
Educadores da EJA, em 2011.

O objetivo principal do Seminario foi apresentar diferentes experiéncias no campo
da formacgao docente. Os participantes puderam relatar suas experiéncias e tragar novos
desafios e possibilidades, visando a transformagdo da pratica pedagégica e, por
conseguinte, da pratica social, buscando instituir uma sociedade menos desigual € mais

humana.

As contribuicbes das professoras Ventura e Bomfim sobre a formagao docente
nas licenciaturas somam-se as inferéncias trazidas pelos demais pesquisadores (Moll,
Serra, Senna, Paixdo e Cruz) que tratam sobre a formacéao inicial e continuada dos
docentes da EJA.
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Finalizando e complementando a parte da formacao inicial e continuada, trazemos
algumas consideracdoes do professor Serra, quanto ao material didatico e a sele¢do dos

conteudos a serem trabalhados na EJA.

Metodologia

Ao pretender concretizar uma determinada investigagdo tem que se estabelecer
um ponto de partida, levantar algumas questdes e definir os respectivos objetivos. Em

seguida ha que selecionar o caminho a seguir definindo os procedimentos metodolégicos.

Neste ponto estabelecemos os procedimentos e instrumentos a serem utilizados
na coleta das informacdes. Estes devem estar diretamente ligados ao paradigma da

investigacdo, a tematica, ao problema, as questbes de investigagdo, a selecdo da

amostra ou do grupo de participantes e a natureza qualitativa do estudo.

Para cada paradigma encontramos uma forma de entender a realidade e encarar
os problemas educativos, conforme Coutinho (2000), e a evolugédo processa-se quando
surgem novas formas de equacionar as questdes impulsionando a que os paradigmas
fluam e entrem em conflito na busca de novas solugdes para os problemas de ensino

aprendizagem.

Numa investigacdo conforme a que iremos realizar, em que se pretende
compreender se ocorreram mudangas significativas na pratica pedagdgica dos que
participaram do curso de extensdo, parece-nos adequado optar pelo paradigma

interpretativo (estudo de caso) e qualitativo.

No nosso estudo procederemos a realizagao de entrevistas, aos cursistas com o
intuito de caracterizar seus pontos de vista sobre o0 alcance do curso nos seus saberes e

fazeres.

Complementando o processo, sera feita a analise documental das atividades
propostas aos cursistas como complementagcdo de carga horaria, além da analise da

avaliagao do curso feita por eles.
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Os diferentes documentos permitirdo a triangulacdo de modo a estabelecer a

correspondéncia entre os resultados encontrados, para assim, obter conclusdes

confiaveis e significativas.

Na sequéncia do exposto achamos pertinente optar por um estudo de caso, que

de acordo com Gomez, Flores & Jimenénez (1996) e Punch (1998), é caracterizado por

ser intenso e profundo, de um s6 sujeito, pequeno grupo ou situagao.

No quadro | encontram-se, de forma resumida, os procedimentos metodolégicos

implementados.

Quadro |

Procedimentos Metodologicos

Problema da Questdes da Objetivos da Coleta de Analise dos
pesquisa pesquisa pesquisa dados dados
Como as Os cursistas Investigar | Entrevistas Analise de

formacgoes tém a intencdo | se os cursistas | semi-diretivas conteudo
iniciais e de continuar | demonstraram o com 0s

continuadas seus estudos | interesse por cursistas

promovidas sobre os continuar os | participantes

pela assuntos e estudos ligados

Faculdade de temas a tematica

Educacao, abordados na | Alfabetizagdo de

através do formacao em | Jovens e
Departamento questao, Adultos.
de Estudos da buscando o

Educacéo aprimoramento

Inclusiva e na area?

Continuada - Ocorreram Examinar se Analise Analise de

area de mudangas na houve documental conteudo

Educacéo de
Jovens e
Adultos da
UERJ tem

colaborado

visao dos
cursistas com
relacao aos
seus saberes

e fazeres

mudancgas nos
saberes e
fazeres dos

cursistas.
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para os relacionados a

saberes e modalidade
fazeres dos EJA?
docentes e
futuros

docentes da
EJA?

Este estudo, pelas suas caracteristicas, apresenta algumas limitagées que estao
diretamente associadas ao fato de se ter um estudo de caso que tenta compreender uma

realidade muito especifica, 0 que n&o permite proceder a generalizagoes.

Contudo, esperamos que os resultados obtidos sejam significativos, que possam
induzir uma melhoria na proposta de novos cursos de extensao na area da EJA, além da

ampliacado da qualidade de ensino.

No desenvolvimeto da investigacdo foi salvaguardada a privacidade dos cursistas
tendo sido dada a possibilidade de opcdo em participar. Assiste-lhes o direito de

privacidade e de confidencialidade, bem como o anonimato.

Em todas as investigacdes, segundo Tuckman (2005), ha que se ponderar muito
bem o equilibrio entre os beneficios sociais € o respeito pelos valores dos sujeitos

participantes de modo a que seja mantida a ética e o profissionalismo.
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CAPITULO 1: MARCO TEORICO

Este capitulo apresenta estudos sobre a alfabetizagcdo e letramento, as bases
legais da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, e reflexdes importantes a cerca da

formacao inicial e continuada para o educador da EJA.

O mesmo foi escrito apds analise de alguns materiais e pesquisas que tratam do
assunto. No campo da pesquisa, ainda encontramos poucos dados que possam

contribuir com a pesquisa em questao.

1.1. Questdoes legais: Entendendo a Educacao de Jovens e Adultos,
normativas e perspectiva legais

Este subcapitulo trata da Educacado de Jovens e Adultos entendida como uma
modalidade de ensino e como tal deve ter as suas especificidades respeitadas e
trabalhadas em todos os ambitos educacionais e legais. No caso da EJA, a legislagao

vigente defende e legitima a modalidade tanto quanto o ensino regular.

A classificacdo modalidade de ensino esta presente na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional sendo determinadas formas de educacédo que podem localizar-se

nos diferentes niveis da educagao escolar (educagao basica e educagao superior).

As modalidades de ensino, segundo a LDBEN s&o: Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacéao Profissional e a Educacao Especial. Neste enfoque, a educacgao de

jovens e adultos pode ser ofertada como ensino fundamental ou médio.

Mas nem sempre a educacdo para jovens e adultos foi encarada como
modalidade de ensino. Num breve resgate histérico vemos que até 1996 os jovens e
adultos que nao tinham concluido seus estudos, na idade adequada, tinham a opgao do

Ensino Supletivo, que estabelecia um ensino aligeirado a esse publico.

Segundo a LDB 5692/71, cap. IV — Art. 24, as pessoas que nao haviam concluido

seus estudos na “idade certa” deveriam se matricular no Ensino Supletivo.
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CAPITULO IV

Do Ensino Supletivo

Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizagao regular para os adolescentese adultos que ndo a tenham
seguido ou concluido naidadeprépria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizagao para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.
Paragrafo unico. O ensino supletivo abrangera cursos e exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos
respectivos Conselhos de Educacéo.

O artigo citado faz referéncia ao ensino Supletivo na perspectiva de se oferecer ao
educando, o que néo foi visto por ele anteriormente, de forma suprimida sem se levar em

conta as suas reais necessidades.

A LDB 5692/71 nos deu as determinagbes para o Ensino Supletivo e em 1972
tivemos as Doutrinas para o Ensino Supletivo, contidas no Parecer 699/72. Estas
estabeleciam que os exames supletivos passariam a ser organizados de forma
centralizada pelos governos estaduais. Ja o0s cursos seriam organizados e

regulamentados pelos Conselhos de Educacao.

Este parecer foi elaborado para dar fundamentagcdo ao que seria a doutrina de
Ensino Superior. Ele detalharia os principais aspectos da LDB 5692/71, no que se refere

ao ensino supletivo, facilitando e orientando sua execucgao.

Somente em 1996, com a reformulagcao da LDB, onde o termo modalidade é
citado, que se passou a pensar numa educacdo de direito e de qualidade para esse
publico. A LDBEN ja reformulada trouxe como principios norteadores a igualdade,

liberdade e inclusdo dos alunos, para que tenhamos uma educacgéao plural e universal.

A nova LDBEN preconiza que a educagao deve ser um meio de transformacao

social, formando cidadaos justos, conscientes e que valorizam e respeitam as diferengas.

SECAO V

Da Educacao de Jovens e Adultos

Art. 37. A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria.

§ 10 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
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§ 20 O Poder Publico viabilizara e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

A LDBEN/96 aponta a EJA como a modalidade que atendera as demandas de
seus educandos, observando-se o que é essencial para seu aprendizado, sem deixar de

lado uma educagao de qualidade e que possa oferecer-lhe novas perspecitvas de vida.

Cabe ressaltar que na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira
encontramos os principios gerais da educacgdo. Essa lei se renova em periodos, cabendo
a Camara dos Deputados atualiza-la conforme o contexto em que se encontra nossa

sociedade.

Outro documento que merece destaque ao se tratar da EJA sado as Diretrizes
Curriculares Nacionais para esta modalidade que foram concebidas no entendimento de

que precisavamos de orientacdes especificas para a modalidade em questao.

Em 2000, apos varias agdes nas diferentes esferas governamentais, em
Congressos e Seminarios promovidos pelas Universidades e Foruns Estaduais de EJA,
criados para o debate sobre questbes especificas da modalidade, foi aprovado na
Camara de Educacdo Basica, o texto que regulamenta as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a EJA, através do Parecer 11/2000.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, em seu Art. 17 encontramos as
orientagcbes para a formacao inicial e continuada para o profissional que atende a

modalidade.

Art. 17 — A formacao inicial e continuada de profissionais para a Educacio de
Jovens e Adultos tera como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o
ensino fundamental e para o ensino médio e as diretrizes curriculares nacionais
para a formacéao de professores, apoiada em:

| — ambiente institucional com organizagdo adequada a proposta pedagégica;

Il — investigacdo dos problemas desta modalidade de educagdo, buscando
oferecer solugdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;

Il — desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e pratica;

IV — utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem cdodigos e linguagens
apropriados as situagdes especificas de aprendizagem.

Ou seja, nas Diretrizes Curriculares Nacionais, verificamos a necessidade da
atencdo especial, importante na pratica educativa e na formagcao especifica para o
educador da EJA.
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Completando essa parte normativa temos ainda o Plano Nacional de Educacao
(PNE), criado para o decénio 2014/2024, sancionado pelo Congresso Federal e instituido
pela Lei n® 13.005/2014.

Conforme a lei, o PNE estabelece 20 metas a serem atingidas em 10 anos e tem
por finalidade direcionar esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade da

educacao no pais.

Tais acoes foram pensadas de forma colaborativa entre todas as entidades da
federacao (Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal), com o propésito de equalizar e
desenvolver o ensino, especialmente em nivel fundamental, mas, consequentemente,

expandindo-se para ensinos profissionalizante e superior.

Todos os estados e municipios foram convidados a estruturarem seus planos
especificos — mais conhecidos como Planos Subnacionais de Educacdo — mostrando
como irdo alcancgar e atingir as metas previstas pelo PNE, considerando, o contexto e as

necesidades locais.

O Artigo 13° da lei que instituiu o PNE indica que o Sistema Nacional de
Educacgao — SNE - deveria ter sido criado até 2016. Porém, isso ainda nao aconteceu. Os
desafios da sobreposicéo de fungdes, por outro lado, persistem. Assim, a implementagao
do SNE continua sendo uma discusséao relevante para o pais, acumulando muitos anos
de debate.

O SNE, previsto no Plano Nacional de Educacéo, supde maior protagonismo da
Unido, ndo apenas no que diz respeito ao financiamento, mas também nas atribuicoes
relativas a construgao de diretrizes e referenciais nacionais (curriculares, por exemplo), a
assisténcia técnica, ao seu papel normativo de organizacdo de sistemas de avaliagéo,
entre outras — todas muito importantes para entendermos, na pratica, o funcionamento do

Sistema Nacional de Educacgao.

O PNE, sancionado em 2014, estabelece 10 diretrizes para melhorar a educagao

até o ano de 2024, listadas a seguir:

1. Erradicacao do analfabetismo;
2. Universalizagao do atendimento escolar;
3. Superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ido da
justica social, da equidade e da nao discriminagao;
4. Melhoria da qualidade da educagao;
25



5. Formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

6. Promocao do principio da gestdo democratica da educagao publica;

7. Promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do pais;

8. Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacao
como proporgao do produto interno bruto, que assegure atendimento as necessidades de
expansao, com padrao de qualidade e equidade;

9. Valorizagao dos profissionais da educacéo;

10. Promogéao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a

sustentabilidade socioambiental.

Para atingir essas diretrizes foram definidas vinte metas que tratam da educagéao
brasileira, nos ambitos publico e privado, desde o atendimento da creche aos pequenos
até o ensino universitario, sem deixar de lado a educacao inclusiva, a EJA, a formagao
inicial e continuada e a parte orcamentaria. Nas Metas 12, 13, 14, 15 e 16 do PNE
encontramos a necessidade da formagao inicial e continuada, focando na importancia da

formacgao universitaria, para os educadores.

META 12: Elevar a taxa bruta de matricula na educacédo superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populagao de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da
oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico.

META 13: Elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a proporgao de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema
de educacao superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do total, no
minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

META 14: Elevar gradualmente o numero de matriculas na pds-graduagcido de
modo a atingir a titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte
e cinco mil) doutores.

META 15: Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigencia deste PNE,
politica nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os
incisos |, 1l e lll do caputdo art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educacao basica
possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam.

META 16: Formar, em nivel de pés-graduagéo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagado basica, até o ultimo ano de vigénciadeste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formagao
continuada em sua area de atuagao, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino.
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De acordo com o relatério do 3° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educacgédo, versao atualizada em setembro de 2020, do INEP3, temos a

seguinte analise para as Metas em destaque:

O acesso ao ensino superior de graduacido apresentou crescimento, tanto da
populagdo em geral quanto dos jovens de 18 a 24 anos. Em 2019, a taxa bruta de
matriculas (TBM) atingiu 37,4%, enquanto a taxa liquida de escolarizagdo (TLE)
registrou 25,5%. Entretanto, em ambos os casos, para o alcance da Meta 12 até
2024 (respectivamente, 50% e 33%), sera necessario um crescimento maior entre
2019 e 2024 do que o que ocorreu entre 2012 e 2019. Como a participagao do
segmento publico na expansdo de matriculas de 2012 a 2018 foi de apenas
12,7% e a meta a ser atingida nesse indicador é de 40% até 2024, um maior
esforco de expansao da educacgido superior deve ser mobilizado a partir do
segmento publico. A propor¢cao de mestres e doutores em efetivo exercicio na
docéncia da educacgao superior, preconizada pela Meta 13, ja foi atingida. O
percentual de Mestres ou doutores, que deveria alcangar 75%, em 2024, registrou
81,3%, em 2018; enquanto o percentual de doutores atingiu 44,1%. No entanto, o
Relatério aponta desigualdades de acordo com a localizagao territorial, as
caracteristicas das instituicbes e dos proprios docentes. Na pds-graduacéo stricto
sensu, o0 Relatério demonstra que o Brasil ja superou a meta de 60 mil titulos
anuais de mestrado até 2024 (64,4 mil), tracada pelo PNE. Quanto aos cursos de
doutorado, a marca de titulos anuais atingida foi de 22,9 mil, em 2018.
Considerando que o objetivo do relatério do 3° ciclo de monitoramento das metas
do plano nacional de educagao | 2020 da Meta 14 a ser alcangado € de 25 mil
titulos de doutorado por ano, até 2024, depreende-se que a capacidade atual do
sistema de pos-graduacgao do Pais precisara ser ampliada, pelo menos no que se
refere aos cursos de doutorado.

Ainda sobre o relatorio do INEP, analisando a Meta 16 destacamos:

O Brasil também tem avancado na formagédo em nivel de pds-graduacéo para
professores. O Relatério mostra que 41% dos docentes sdo pds-graduados em
programas lato ou stricto sensu, em 2019, contudo, em sua maioria, esses
docentes obtém titulos de especializacdo. Os indicadores da Meta 16
demonstram uma elevacao da titulagao docente desde 2013, particularmente nas
redes publicas de ensino — nas redes estaduais, quase metade dos docentes séo
pos-graduados. Ao lado disso, também é crescente a participagao de professores
em cursos de formacéo continuada, que alcangam, no mesmo ano, 38% do corpo
docente. Apesar dos avangos, mais esforcos precisam ser envidados para que a
totalidade dos docentes tenha pelo menos um curso de formacéao continuada.

Cada meta tem seus indicadores estabelecidos no PNE para os estados, Distrito
Federal e municipios e estes seguem na tentativa de mobilizagdo dos governantes para a
importancia de termos um Sistema Educacional e de buscarmos elevar cada vez mais os
indices pré determinados nesses indicadores. Numa breve analise dos indicadores das

Metas destacadas acima, vemos o quanto ainda precisamos melhorar nestas questdes.

30 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é uma autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educacéo (MEC)
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O indicador para a Meta 12 trata do indice de matriculas na graduagdo com um
indice a ser alcancado até 2024. No Relatério de Avaliagcdo do INEP verifica-se que
apesar da taxa liquida de escolarizacao ter crescido, para o alcance de 33% da Meta

sera necessario o crescimento de 7,7 p.p. ou seja, crescimento de 1,5 p. p. ao ano.

Percebe-se que o grau de escolarizacdo na graduagdo precisa avangar. O
crescimento de matriculas no segmento publico, que deveria ser de 40% representou

12,7% do crescimento total.

Segundo o indicador para a Meta 13, seu objetivo € ampliar o percentual de
mestres e doutores no corpo docente da educagao superior, 0 mesmo foi alcangado
desde 2015.

A taxa prevista no PNE era de 75%, mas em 2018 ja haviamos atingido o

percentual de 81,3%.

O indicador para a Meta 14, que trata da elevagado dos titulos de mestres e
doutores, mostra que os indices estabelecidos para ambas titulagdes foram superados. O
numero de titulos de mestres em 2018 chegou a 74,4 mil. A meta estabelecida para até o
final de 2024 é de 60 mil. O nimero de titulos de doutores emitidos chegou a 22,9 mil. A

meta estabelecida, no PNE, para até o final de 2014 € de 21 mil novos titulos.

Apesar de termos superado esses indices houve uma redugdo na taxa de

crescimento dos titulos entre os anos de 2017-2018.

O indicador para a Meta 15 trata da proporcdo de docéncias de professores com
formacao académica a nivel superior e na area de conhecimento em que estao atuando.
A previsdo de alcance deste indicador, na regido metropolitana do Rio de Janeiro é de
100%, ao passo que segundo a base de dados de 2016 do INEP- relatério do 1° ciclo, s6

atingiu cerca 56,9%.

O indicador da Meta 16 aponta o percentual de professores da educagao basica
com especializagcio, ou mestrado e doutorado. A meta é de 50% para o municipio do Rio
de Janeiro e, segundo a base de dados do INEP do relatério do 1° ciclo de 2016,

atingimos cerca de 23%.4

4Cabe nesse estudo alertarmos para o monitoramento deste Plano, que deve ser feito por
diferentes instancias. Além disso, ha a indicagdo da revisdo do Plano a cada dois anos, pelo
menos. O prazo do atual PNE finda em 2024. Isso significa que alguns dados estatisticos ainda
poderdo mudar. O percentual apresentado foi retirado do site oficial do MEC — PNE em
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Apesar do Curso analisado nesta pesquisa ser a nivel de extensdo e ter sido
oferecido no territério do municipio do Rio de Janeiro, com os dados apontados acima
podemos inferir na possibilidade dele se transformar em um curso de especializagao,
oferecido por uma universidade publica, de forma a atender o que esta previsto nas

legislagdes vigentes, incluindo o PNE.

1.2. Compreendendo o processo de letramento e alfabetizagcao na EJA

1.2.1. Por que aprendemos a ler?

Vivemos numa sociedade letrada com uma infinidade de estimulos visuais e
sonoros, além de possibilidades de leituras e escritas variadas. O educando da EJA faz
parte deste contexto e busca sua sobrevivéncia nesse meio. Ele convive com variadas

situagdes que no contexto escolar pode-se aproximar da alfabetizacao.

Mesmo antes de dominarem a escrita, as pessoas tém contato com o mundo das
letras, pois tém necessidades e demandas do seu cotidiano, tém contato com diferentes

tipos de textos, ouvem a leitura feita por alguém, ou simplesmente observam seu entorno.

O reconhecimento de um rétulo de produto utilizado em casa, de uma bebida que
faz parte do seu cotidiano, do nimero do 6nibus que costuma pegar para ir ao médico ou

a escola sao alguns exemplos vivenciados pelo educando no processo de alfabetizagao.

Paulo Freire ja nos falava da “leitura do mundo” quando pensamos no quanto a
leitura da palavra, do texto escrito pode nos ajudar na leitura maior. Para isso precisamos

estar atentos a forma como vamos trabalhar esse processo de alfabetizagao.

Ler implica a aquisicio de um conjunto de habilidades que podem ser
aperfeicoadas ao longo da vida. Ler se aprende lendo e ndo podemos aprender se nao
tivermos disponibilidade e entendermos a necessidade de tal ato. Portanto o ponto de
partida para que um educando da EJA aprenda a ler, esta na importancia que ele da a

leitura.

Movimento, que é alimentado através dos dados do INEP. Nesta analise respeitou-se o termo
“professor” presente no PNE.
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A leitura vai além da decodificacdo, € uma atividade cognitiva, um processo em
construgdo que exige operagdes mentais que demandam estratégias. Ela pode ser

entendida como uma atividade social onde o leitor interage com o autor.

Para além do dominio das letras e do dominio da escrita, a alfabetizacdo pode
trazer mudancgas significativas na vida do educando; pois amplia as possibilidades de
acesso as informacgdes, intervém na realidade, na andlise das questdes sociais e

politicas, e no reconhecimento do sujeito, como um sujeito de direitos.

1.2.2. Alfabetizacao e Letramento

Soares, M.(2019) nos ajuda a compreender a relacao alfabetizagéo - letramento,

ao focar na importancia de se dar sentido ao que se aprende:

A alfabetizacdo, segundo essas teorias, se desenvolve em contexto de
letramento, que da sentido ao aprender a ler e escrever, portanto, ser alfabetizado
supde ter também pelo menos algum nivel de letramento. O que se pode dizer é
que os niveis de letramento, tal como os niveis de alfabetizacdo sdo ainda muito
baixo na populacdo brasileira, como tém mostrado os resultados de pesquisas e
indices de alfabetismo (letramento).

Para a autora, o conhecimento das letras € apenas um meio para o letramento,
que € o uso social da leitura e da escrita. Para formar cidadaos atuantes e interacionistas,
€ preciso conhecer a importancia da informacao sobre letramento e nao de alfabetizacao.
Letrar significa colocar o individuo no mundo letrado, trabalhando com os distintos usos

de escrita na sociedade.

Silva, J.L. (2009, p. 14 e 15) destaca como fica essa relagdo letramento -

alfabetizagao utilizando Freire e Soares.

E a propria Magda Soares quem afirma ser Freire aquele que pde em pratica uma
alfabetizagdo voltada para o letramento, pois ele sempre esteve posicionado
contra a distancia entre as licdbes escolares e a experiéncia existencial do
alfabetizando, que empilha tijolos e mora em favela. Afirma também Freire,
quando cria sua concepcao de alfabetizacdo, “transforma fundamentalmente o
material com que se alfabetiza, o objeto com que se alfabetiza, as relagbes
sociais em que se alfabetiza — enfim: o método com que se alfabetiza.” (Soares,
2003b, p.120)

Tais contribuicdbes nos mostram que alfabetizar, ainda significa estabelecer um
processo que tem como objetivo fim letrar o sujeito.
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A palavra letramento é utilizada no processo de insercdo do sujeito em uma

cultura letrada. Sobre esse conceito temos a contribuigdo de Silva (2009, pp. 79 e 81):

Refere-se a um conjunto de comportamentos que se caracterizam por sua
variedade e complexidade. Soares mostra que ha duas dimensbes para o
letramento: uma individual e outra social. A dimensao individual refere-se a posse
individual de habilidades de leitura e escrita[...] A dimensao social do letramento
refere-se a pratica social, ou ao que as pessoas fazem com as habilidades e os
conhecimentos da leitura e escrita, em determinado contexto. As habilidades nao
podem ser dissociadas de seus usos.

7

Dentro dessa concepgao social, podemos inferir que Letramento é informar-se
através da leitura, € buscar noticias e lazer nos jornais, é interagir selecionando o que
desperta interesse, divertindo-se com as charges, seguindo receitas culinarias, a lista de

supermercado, utilizando o “zap” para se comunicar.

Letramento é ler os livros, emocionando-se com as histérias que se apresentam.
E fazer dos personagens nossos melhores amigos. Letramento é nos descobrirmos na

leitura e na escrita; é entender quem somos e descobrir quem podemos ser.

E importante que a alfabetizacdo se desenvolva em um contexto de letramento
como inicio da aprendizagem da escrita; como desenvolvimento de habilidades de uso da

leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita.

E desenvolver atitudes de carater pratico em relacdo a esse aprendizado;
entendendo que a alfabetizacdo e letramento devem ter tratamento metodoldgico
diferente, para se alcangar o sucesso no proceso de ensino aprendizagem da lingua

escrita, falada e contextualizada nas nossas escolas, é outro aspecto importante.

Assim, enquanto alfabetizagdo se refere ao dominio da tecnologia da escrita,
incluindo o cddigo e suas convengbes, o letramento refere-se ao envolvimento do

individuo com suas praticas sociais da escrita.

Varios estudos sobre letramento revelam que ler e escrever ndo sédo habilidades
ou capacidades com um fim em si mesmas, mas estao postas em diferentes tempos e
espacos e podem variar: 0 que se |é, para quem, para que, 0 que se escreve, para quem,

como e porque.

Esse proceso comeca muito antes da alfabetizacao, quando o individuo comeca a

interagir socialmente com as praticas de letramento no seu mundo social.
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O letramento é cultural, por isso muitos ja vao para a escola com o conhecimento
alcangado de maneira informal absorvido no cotidiano. Ao entendermos a importancia do
letramento, deixamos de exercitar o aprendizado automatico e repetitivo, baseado na

descontextualizagao.

Sobre os processos de alfabetizacdo, Cid. P. (2020. pp.88 e 89) contribui com a

seguinte reflexao:

Os processos de alfabetizagdo envolvem tomada de consciéncia, por parte de
quem aprende e por parte de quem ensina. Quem vive a alfabetizacdo como
estudante assume o aceite por um sistema linguistico construido sob bases
artificiais a partir de escolhas culturais e politicas. O estudante da EJA vive
cotidianamente os desafios da vida social em uma cultura que elege a
apropriacao da escrita alfabética como modo legitimo de interagdo com o mundo.
Tal perspectiva é tdo impregnada socialmente que € bastante comum que alguns
destes estudantes n&o se percebam como capazes de ajuizar 0 mundo sem
dominio fluente da leitura e escrita.

Podemos evidenciar parte do que a autora trata quando ouvimos dos educandos
que desejam aprender a ler e a escrever para lerem a Biblia, para lerem uma receita, ou

simplesmente assinarem seu home numa proposta de crediario.

E importante que tenhamos uma metodologia que caminhe além do olhar
puramente técnico da aquisicdo da escrita, possibilitando ao educando da EJA
aprendizagens significativas, capazes de fazé-lo ingressar no mundo letrado e

simultaneamente torna-lo cidadao.

Pensando nesse ingresso no mundo letrado Silva (2003, pp. 103 e 104) reforca a
importancia dos conteudos a serem trabalhados nos espagos escolares, se relacionarem

com o cotidiano:

Relacionar a vida aos conteudos trabalhados. Garantir o significado dos temas,
mostrando como sao aplicaveis a pratica. Reconhecer que o que acontece em
casa, na rua, no 6nibus e o que é transmitido na televisdo, no radio, nos jornais
tem relagdo com aquilo que se aprende na escola.

Complementando a citacdao acima, a autora fala sobre a importancia da

alfabetizagdo como instrumento dentro de uma sociedade:

A alfabetizacdo ndo caminha sozinha, mas coexiste com a sociedade, como
instrumento desta para que o individuo se locomova e atue consciente de seu
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papel no mundo. Neste sentido estar alfabetizado garante um outro modo de ver,
de viver neste mundo.

Podemos perceber pelas reflexdes citadas, que o conceito de alfabetizacdo é
extenso e o0 quanto é importante a participacdo dos educadores neste processo. Varios
desafios se apresentam para o educador nesse processo e a professora Cid (2020, pp.91

e 92) nos aponta alguns.

Chama a responsabilidade professores, independentemente do grau escolar de
atuacao, para o fato de que, em todo processo de escolarizagdo, os desafios
pedagdgicos abrangem leitura e escrita, com niveis cada vez mais aprofundados
de interagcbes, em diferentes géneros discursivos. As questdes didaticas se
apresentam, portanto, como decorréncia de um rol de principios educativos que
motivam praticas pedagdgicas tdo variaveis quanto os modos de aprendizagem.

Essa escrita deve ser apresentada aos educandos da EJA por intermédio de
textos reais, coerentes e ricos de elementos coesivos, abordando elementos motivadores

que vao ao encontro das necessidades dos educandos.

A maneira como o processo de ensino, na alfabetizagdo, é colocado em acgéao

influencia diretamente os processos de elaboragao da escrita dos educandos.

Outra questao importante nesse estudo, que também nos foi apresentado por
Silva, J. L (2009 p.19) é a importancia da redescoberta do mundo e do olhar para a

populagao que esta a margem da sociedade — nossos sujeitos da EJA.

A alfabetizagdo além de constituir-se no exercicio da leitura e da escrita, é
também redescoberta do mundo e, a partir dela, torna-se possivel uma tomada de
consciéncia das estruturas que dominam e excluem a populacédo que se encontra
a margem da sociedade, dominada por um sistema de poder que visa formar
individuos programados para submeterem-se a opressao.

Tal afirmativa corrabora para a importancia da reflexao sobre a formacao desses
sujeitos da EJA, que por serem oprimidos, na sua maioria, apresentam esse reflexo na
alfabetizagcdo; mas uma vez alfabetizados passam a se reconhecerem como
protagonistas de suas historias sendo capazes de resgatarem a autoestima perdida com

o tempo.
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1.2.3. A importancia da afetividade

Falar de afetividade é falar da esséncia da vida humana, que por sua natureza
social, se constréi na relagdo do sujeito com os outros sujeitos, num contexto de inter-

relacdes.

As relacbes afetivas se vinculam com as especificidades das relagdes reciprocas
entre os sujeitos, enquanto tentativas vivenciadas, com a intengéo da reciprocidade entre

eles e o aprofundamento do conhecimento recioproco.

A afetividade é o territério das emocobes, das paixdes e dos sentimentos. A
aprendizagem é territério do conhecimento, da descoberta e da atividade. Organiza-se
em fendmenos complexos e multideterminados, definidos por processos individuais

internos que se desenvolvem através do convivio humano.

Cada individuo traz em particular uma articulacdo de emocoes, estes por sua vez,
se expdem de forma desconsertada, e comumente ndo se consegue caracterizar suas

disposicdes, pois em alguns momentos nos fazem chorar e em outros nos fazem sorrir.

Sobre isso Almeida (2001), ao tratar sobre o conceito de afetividade na obra de

Wallon, relata:

A afetividade estda sempre ligada aos estados de bem-estar e mal-estar do
individuo, exposta através das emocbes, das paixbes e dos sentimentos. A
emocao é a forma de expressdo da afetividade que se manifestam em reacdes
instantaneas e efémeras que se diferenciam em alegrias, tristeza, célera e medo.

Segundo a autora acontecem desacordos na conceituagcao dos episddios afetivos.
A andlise se torna comprometida quando o tema € sua significagdo, sendo este um tema

muito discutido nos ambientes educativos.

Atualmente muitos autores dao mais énfase a esta tendéncia, por acreditarem na

importancia dessa unidade e complexidade, que confortam o ser humano.

Os saberes trazidos pelos educandos para a sala de aula da EJA nao podem ser
descartados. Saber escutar, reconhecer que esse educando é capaz, refletir criticamente
sobre a pratica pedagogica, sdo exemplos de saberes necessarios ao trabalho

pedagodgico a ser desenvolvido com esses educandos.
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A afetividade fortalece o processo dialégico desfazendo a relagdo de dominagéo
de saberes e o olhar atento do educador diminui a distancia entre o discurso e a pratica,
deixando transparecer verdades em seus ensinamentos. Freire, P (2003, p. 137 — 139),

expde a importancia da escuta no processo:

Saber ouvir 0 aluno é respeitar e valorizar a sua histéria, seus conhecimentos de
mundo que traz consigo em sua bagagem cultural e discutir com eles a razéo
desses saberes em relacdo aos contetdos ensinados. E ter humildade frente as
diferencas e incompletudes dos alunos, seres em constante aprendizagem. E ter
humildade para aceitar saber dialogar com aquele que fala e / ou escreve de uma
maneira diferente normas padrdes da gramatica. Ao reconhecer a leitura de
mundo do aluno, o professor esta valorizando o seu saber cotidiano.

Esse processo afetivo envolve tanto a valorizagdo dos conhecimentos, como a
forma de expressao do educador e do educando no processo de socializagao levando em
consideracdo, as situagdes de ensino e aprendizagem; duvidas e inquietagdes;
realidades socioculturais; jornada de trabalho e condicbes emocionais decorrentes da

exclusdo escolar.

Sao as relagdes afetivas positivas entre educador e educando, que promovem o
processo ensino-aprendizagem eficiente e uma mediacdo adequada por parte do

educador.

Essas relagbes afetivas podem amenizar alguns entraves durante o processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que, por meio da afetividade as praticas pedagodgicas
podem ser adaptadas para atenderem as diferentes realidades presentes na sala de aula
da EJA.

Outro fator relacionado a dimenséao afetiva do educador é seu envolvimento com a
pesquisa, pois se ele nado se identificar com o processo investigativo, ndo se envolvera

com a busca. Sobre isso Leite, S. A.S. (Org.) (2013 p. 164) coloca o seguinte destaque.

E necessario destacar que a EJA ainda necessita de diversos olhares sobre os
varios aspectos que a constituem, para que se trilhem caminhos que vislubrem
uma educacao realmente de qualidade para todos os jovens e adultos que estéo
comegando ou tentam dar continuidade a seu processo de aprendizagem.

Para Freire (2013, p. 53), € importante que o educador esteja em constante
processo de pesquisa, pois este possibilitara o aperfeicoamento de sua pratica

pedagdgica e novas descobertas.
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Diante das contribuicbes aqui tratadas podemos entender que a trajetéria de
formagcdo de cada educador influencia significativamente na maneira como ele se
relaciona com os objetos de conhecimento da modalidade aqui tratada, os educandos, os

conteudos a serem trabalhados e os espagos de ensino e aprendizagem.

E importante que o educador da EJA valorize as experiéncias e saberes que cada
individuo traz consigo, levando em conta suas praticas cotidianas, e a partir dessas
vivéncias analisa-las e discuti-las na tentativa de torna-las significativas para a

construgdo do conhecimento do educando.

Outro autor que contribui com a mesma reflexao é Vigotsky quando nos apresenta
a zona de desenvolvimento proximal. Para ele, se o educador da EJA conseguir
identificar a distancia entre o nivel de conhecimento real e aquele que os educandos
poderao construir com a sua contribuicdo ou a de um colega de turma, fortalecidos pelos

lagos afetivos, sem duvida alcangara maior sucesso.

Nesse ponto, Rufino, L.R e Carmo, R.R (2019) na pesquisa sobre “Afetividade no
contexto educacional da EJA”, nos ajudam a compreender um pouco mais sobre o tema

trazendo a reflexao sobre a importancia do teor emocional:

E interessante frisar que, essa relacdo é conflituosa, e também é compreensivel,
a sala de aula sendo um espago em que se encontram clases sociais, valores e
culturas diversificadas. Por tudo isso, uma aula ministrada vai muito além de
repasses de conteudo, de informagdo, porque nessa troca de experiéncias, &
necessario englobar o teor emocional e afetivo, que ndo devem ser perdidos no
processo de ensino aprendizagem.

E preciso que as decisdes sobre a “forma de ensinar’ sejam tomadas com
seriedade, comprometimento e responsabilidade; pois atingem diretamente os

educandos, tanto a nivel cognitivo quanto afetivo.

Tais decisdes também podem ter efeito reverso no educando, ou seja, podem
afasta-lo ou inibi-lo de forma a prejudicalo em todo o processo de

letramento/alfabetizacéo.

Os sucessos e fracassos tém impactos na autoestima dos educandos. No espaco
escolar esses sentimentos dependem das condi¢cdes facilitadoras ou nao, que o
educando encontra durante seu processo de aprendizagem, e o planejamento de tais

condi¢bes dependera do educador.
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Sentir-se acolhido, compreendido, apoiado pelo educador da EJA, sentir que pode
confiar nele e té-lo como amigo é muito importante para o sucesso no processo ensino-

aprendizagem.

O educando precisa sentir que o educador sente prazer no que esta fazendo, tem
carinho e cuidado ao preparar sua aula procurando atender suas especificidades e

necessidades.

O dialogo estabelecido entre educador e educando favorecera o conhecimento e a
troca de experiéncias de vida ganhando assim a confianga mutua, tdo importante no

processo de aprendizagem.

Ainda sobre a importancia do dialogo Paixado, A. F. (2020, p. 102) afirma a
necessidade de garantirmos aos educandos da EJA os direitos que |he foram negados

em algum periodo de suas vidas.

E preciso estarmos atentos e dialogarmos com a perspectiva esperangada de que
esses direitos possam ser assegurados para esses jovens e adultos que integram
nossa sociedade e que precisam ter sua cidadania plena igualmente assegurada,
incluindo, portanto, a garantia do direito a educagdo como um dos direitos
fundamentais do ser humano.

Esse dialogo também podera levar o educando a entender o que significa a busca
por seus direitos negados durante tanto tempo. Esse € um dos caminhos para o lago

afetivo, tdo importante na EJA.

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma experiéncia afetiva, o
vinculo entre educador e educando precisa ser estabelecido. Se esse processo nao
acontece, o pensamento ndo acontece. E como se fornecéssemos as respostas antes

mesmo de fazermos a pergunta.

Camargo, P.S.A.S (2017) em seu artigo intitulado “Representacbes Sociais na
EJA”, nos aponta a importancia de se trabalhar a afetividade também na formacao inicial

e continuada.

Ancoram-se na perspectiva afetiva, em que o amor e a responsabilidade sdo mais
significativos do que a competéncia técnica e a formacao didatico-pedagdgica,
tendo em vista que a formacdo especifica inicial & inexistente e a formacéao
continuada é insuficiente para atender todas as especificidades dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos jovens, dos adultos, dos idosos e
suas complexidades sociais, econémicas e politicas dessa modalidade de ensino.
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Esse olhar afetivo ndo é aprendido numa universidade, ele esta naquele que sabe
0 que quer fazer e se preocupa com o outro, mas € possivel se pensar em dinadmicas e
estratégias que possam levar o educador em formacao, a buscar esse olhar afetivo para

seu educando.

E necessario oportunizar espacos para que os educadores possam compartilhar
descobertas e experiéncias, integrando os saberes formais da educacgao, da EJA, de sua
area de conhecimento, sendo esta uma 6tima estratégia para aprofundar as relagdes

entre pratica/teoria/pratica.

1.3. Desafios e possibilidades presentes na formagao do educador da EJA
1.3.1 A formacgao inicial

A formacao inicial para os educadores da EJA deve ser evidenciada como tema
decisivo e importante dentre as politicas publicas para a educacgao, pois os desafios
colocados a escola no contexto globalizado que vivemos requerem do trabalho educativo

outro patamar para acompanhar as transformagdes do processo educacional.

Outro ponto a se considerar € que nao cabe responsabilizar os educadores pela
inconsisténcia das aprendizagens dos educandos, mesmo reconhecendo-se a

necessidade de transformagao das lacunas existentes no cenario educativo.

Um olhar atento as evidéncias tem revelado sinais de que a formacgao inicial
ofertada pelas instituicbes de ensino superior nem sempre garante o desenvolvimento
das habilidades e competéncias necessarias para que o educador da EJA atinja o

sucesso esperado.

Mesmo com todo o olhar voltado a essa especificidade, ainda nao ha garantias de
que os futuros educadores da EJA desenvolvam capacidade pessoal que lhes concedam

uma participacao efetiva na sociedade cada vez mais exigente sob todos os aspectos.

Tedesco, (2008, p.144) contribui com essa discussdo apontando a necessidade

da reflexdo sobre o curriculo formal:

A formacdo inicial tem demonstrado que os cursos de formagdo ao
desenvolverem um curriculo formal, com conteldos e atividades de estagio
distanciadas da realidade das escolas, huma perspectiva burocratica e cartorial,
nao da conta de captar as contradigdes presentes, na pratica social de educar.
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Para o autor, essa formacdo nao é suficiente e pouco contribui para criar uma
identidade profissional. Seguindo esse ponto de vista, parece que os programas de
ensino e os componentes curriculares dos cursos de licenciaturas, apresentam uma
estrutura curricular desarticulada com a pratica pedagdgica desenvolvida no espago

escolar.

Esse modelo de formagao profissional apresenta o educador, como um
transmissor de conhecimentos, e os educandos como sujeitos passivos e receptores de
conteudos, elegendo como pratica pedagégica a memorizagdo mecanica e a repeticao,

que em nada contribui para mudar a realidade da educacao no atual contexto.

A professora Paixao, A. F. (2020, p.97) nos ajuda a pensar sobre a tematica
trazendo contribuicbes de Paulo Freire como ponto de auxilio, ao analisarmos essa

pratica docente com pessoas jovens e adultas.

Considerando que Paulo defendeu a importancia de aprendermos a modificar o
mundo a partir das formas escolhidas de estarmos no mundo, nosso papel como
educadores atuantes na modalidade EJA precisa ser o de quem contribui para a
construcdo de uma acao reflexiva que problematize as questbes cotidianas e
analise seus impactos na vida dos sujeitos ensinantesaprendizesensinantes da
EJA, de forma a podermos, por meio do didlogo, contribuir significativamente para
uma perspectiva de educacdo que seja potencializadora de caminhos para a
libertacdo das classes populares e oprimidas dos contextos opressores em que
vivem e/ou para os quais atuam.

Os educadores sdo agentes importantes no processo educacional sendo
responsaveis pelas acbdes educativas, pela mediacdo de conflitos e pela gestdo das

relagdes interpessoais no interior da sala de aula.

O educador que atua na EJA, e em especial na alfabetizacao, precisa conhecer
profundamente seus educandos. Conhecer suas origens, seus desejos e anseios, a
cultura que trazem consigo, a fim de que perceba as condigbes de produgdo cognitiva

dos conhecimentos que cada um carrega em sua bagagem.

Senna, L.A. (2012 p. 77) trata dessa questdo apontanto a importancia de

conhecermos quem ¢é esse sujeito aprendente e o lugar de onde ele fala.

o profissional do ensino-polariza as praticas especificas de desenvolvimento de
cidadaos capazes de interagir na sociedade e de cooperar em sua construgao
constante, por meio de uma razao ecolégica, profundamente comprometida com a
pluralidade e com o respeito a diversidade das culturas hoje amalgamadas e
legitimadas no mesmo espacgo urbano. Tal profissional necessita conhecer em
profundidade as condigbes de producado desses cidadaos, o que implica a adicao
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de novos saberes em sua propria formacgao, envolvendo ndo um punhado de
orientagdes técnicas, mas sim, bases substantivas com que se lhe déem a
conhecer: a) a natureza epistemoldgica dos sujeitos sociais contemporaneas e b)
a natureza que seu papel assume no interior da cultura social.

Os educadores, por serem “representantes da sociedade”, carregam herangas
culturais que podem servir de ligagdo entre a sociedade e os educandos, que buscam

sua insercao na sociedade.

Essa cultura posta ao educador da EJA é constituida de convencdes, regras,
conteudos formais, mas também abrange valores, atitudes e praticas sociais. Nesse
sentido, os principios da ética, da cooperagao, da solidariedade e da participacao social

devem ser compartilhados com todos, em especial com os alfabetizandos da EJA.

O processo educativo possibilita ao educando compreender a sociedade da qual
faz parte e procurar alternativas para se posicionar e até modifica-la, se for o caso. Nesta
perspectiva o papel do educador vai além do trabalho com os educandos em sala de
aula, podendo impactar no entorno da escola, nas familias dos educandos e na

comunidade.

Uma contribuicdo importante a esse didlogo sobre a formagéo nos é apresentada
pela pesquisadora Moll, J. (2011,p. 15) que nos convida a pensarmos sobre as diferentes

trajetorias que o educador da EJA segue:

Fazer-se professor ou professora de adultos implica empreender
trajetorias que se enveredam pela razédo sensivel que, compreendendo
e explicando o mundo com seus condicionantes histéricos, sociais,
politicos, econdbmicos e culturais, permite que a singularidade das
histérias humanas se explicitem no espaco da sala de aula para que
cada um, se dizendo, possa dizer de seu mundo. E dizendo suas novas
palavras, possa encantar-se com o universo de conhecimento que vem
por meio delas.

Pode-se perceber, diante das contribuicbes apontadas anteriormente que, para
que possamos continuar a desenvolver um trabalho com condigdes, é importante que os
educadores contem com o ambiente de trabalho favoravel e com espacos de formagdes
adequados a suas demandas e necessidades, bem como as demandas e necessidades

dos seus educandos.

Se as formacgdes oferecidas estiverem em sintonia com as demandas reais dos

educadores possibilitara a construcdo dos saberes a partir da sua pratica, extrapolando a
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concepgao conteudista vivenciada por muitos e presente na pratica pedagdgica de varios

educadores.

Entretanto no caminhar dessa transformacgédo se faz necessaria a definicdo de
novas diretrizes para a formacido profissional, pois ela ndo depende apenas da
identificagdo das tarefas condizentes a educacgéo escolar, embora haja a compreenséao
de que a mesma é importante, ressaltamos que n&o € o unico fator para o sucesso das

aprendizagens que a escola deve garantir.

Considerando-se que o saber é produzido socialmente pelo conjunto das pessoas
nas relagbes por elas estabelecidas em suas atividades praticas, ou seja, no seu
trabalho, deve-se levar em consideracdo que o educando aprende, compreende e

transforma as circunstancias ao mesmo tempo em que por elas é transformado.

Soares, L.J.G e Pedroso, A.P.F. (2016) no artigo sobre a formacéo de educadores

da EJA tratam dessa necessidade:

A fim de se tecer algumas reflexdes para se pensar o perfil e a
formacao desse educador de EJA, uma primeira constatacdo que se
apresenta € que se torna imprescindivel reconhecer as peculiaridades
inerentes a EJA e, a partir delas, estabelecer os parametros para esse
educador, delineando uma politica especifica para a sua formacéo.

E importante que os programas de formagao auxiliem os educadores e ndo surjam
como mais uma tarefa a ser cumprida, focado sé em teorias. Eles devem ser pensados

para auxiliar o educador da EJA a planejar e executar seu trabalho.

O alfabetizador da EJA precisa entender como seu educando aprende a ler e a
escrever, como se forma um leitor, um produtor de textos, como pode desenvolver o
gosto pela leitura. Essa relagcdo entre saber o que se vai ensinar e saber como o
educando ira aprender o que sera ensinado é pouco explorada na formacdo desses

educadores, principalmente no curso de Pedagogia.

Cid (2020, pp. 94 e 95) trata da importadncia do educador como mediador no

processo de alfabetizagao valorizando o que o educando traz consigo:

o professor que se percebe como mediador entre a cultura do aluno e a cultura
escrita, assume a conduta de ser alguém que o desafia a pensar, a produzir
explicagdes, a questionar, a formular hipoteses. Essa postura insere o estudante
na logica de que a aprendizagem ndo é um processo que depende apenas do
outro, no caso, o professor, mas que pressupbe atividades cognitivas que
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proporcionem relagdes de interlocugdo, de trocas de saberes, de transito entre
modos diferenciados de interacao.

Essa troca de saberes e o favorecimento de modos novos de interagdo coadunam

com a importancia de estudos especificos na area da EJA.

Cid, P. (2020, p. 92) nos mostra também a importancia da formac&o dos
educadores da EJA, no processo de alfabetizacido, valorizando suas experiéncias de
vida, que de certa forma o ajudardo a valorizar as experiéncias de vida dos seus

educandos.

A variabilidade inerente do processo de ensino em alfabetizacdo se elabora a
partir das bases de formagdo dos professores, o que inclui toda e qualquer
experiéncia vivida pelo licenciado, ainda que sem fins de formacao profissional.
Trata-se aqui dos conceitos que os professores constroem ao longo da vida, em
situacbes académicas, pragmaticas ou cotidianas, e que efetivamente subsidiam
suas praticas. Portanto é algo que vai além de teorias decoradas ou assumidas
apenas no plano dos discursos. Diz respeito aos conceitos construidos por eles
mesmos e que sdo materializados na atuagao em sala de aula.

No Brasil nem todas as universidades publicas ou privadas oferecem a EJA como
uma habilitagdo, aos seus alunos das diferentes licenciaturas e da Graduagdo. Ainda
encontramos espacos de formacgdo onde a EJA é oferecida como uma disciplina eletiva®
e com isso, muitos profissionais chegam as salas de aula da EJA sem terem tido contato

inicial com as especificidades da modalidade.

Na UERJ, desde 1991, a formacgao para EJA é oferecida obrigatoriamente a todos
os graduandos. Ela faz parte da grade curricular dos alunos e mesmo com as reformas

no Ensino Superior, se manteve.

Atualmente a UERJ oferece aos seus graduandos, sete disciplinas obrigatorias e
dez eletivas, todas sobre EJA e Movimentos Sociais. Dentre as disciplinas obrigatérias
sdo oferecidas: EJA e Educacgéo Continuada, Abordagens Pedagdgicas na EJA, Trabalho
e Educacgdo, Estagio e Movimentos Sociais, Movimentos Sociais e Educacéo, dentre

outras.

Nas eletivas a UERJ oferece as disciplinas: Paulo Freire, Sujeitos da EJA,

Politicas Publicas e EJA dentre outras. H4 um elenco grande de disciplinas oferecidas

5> Disciplinas eletivas sdo disciplinas escolhidas pelos estudantes que ndo fazem parte do perfil
curricular do curso. Nao ha possibilidade e aproveitamento dessas disciplinas para integralizagao
curricular.

42



aos graduandos que podem escolher a que irdo cursar como eletiva. Isso coloca a UERJ
no rol das universidades consideradas referéncia na Educacédo de Jovens e Adultos no

Brasil, por muitos pesquisadores.

E importante ndo esquecermos que os cursos de formacéo se constituem como
um processo de mediagdo da relacdo entre os saberes, as praticas pedagdgicas e as
politicas de EJA. Isso nos leva a pensar que € importante focarmos na formacido de
educadores voltada a EJA, visando aperfeigoar técnicas pedagdgicas, metodologias de
ensino que possibilitem a permanéncia desses educandos na escola, proporcionando-
Ihes um ensino significativo e que os levem a analise critica dos fatos abordados em sala

de aula e do seu meio social.

A professora pesquisadora Laffin, M.H.L.F. (2017) em sua apresentacgéo oral no V
Seminario Nacional de Formacdo de Educadores de Jovens e Adultos, amplia essa
analise destacando a importancia da formagao docente como ato politico, trazendo como
exemplo a analise de um curso de extensdo para educadores da EJA no formato EAD

oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

A formacao docente se configura como ato educativo, no sentido de bem publico
produzido pelo estado, mas também como mecanismo no contexto capitalista, no
qual os professores precisam produzir sua formagdo e empregabilidade, na
precarizacao das suas condi¢cdes de trabalho. Historicamente sao requeridos, por
intermédio dos movimentos sociais, investimentos na educagao publica capazes
de garantir processos e condi¢des de trabalho que configurem a educagdo como
bem publico. Sobre essa consideracao é pertinente lembrar que a importancia de
uma solida formagao docente, que garanta a apropriagao do conhecimento como
requisito fundamental para a constituicdo do trabalho docente, da construgéo de
novas politicas que permitam e favorecam a socializagdo do conhecimento, assim
como melhores condigdes de trabalho e salariais para professores.

Cruz, A. C. S. (2018) em seu artigo - EJA: Formagéo docente e seus desafios -
trata das incertezas do mundo globalizado e seus impactos na formagédo do educador da
EJA convidando-nos a pensarmos sobre esses desafios e buscarmos formas de supera-

los.

Sao muitos os desafios o que torna a pratica de ensinar cada vez mais complexa
para superar uma formacdo fragmentada, tanto a instituicho formadora de
professores como os formadores e os futuros professores, precisam assumir que
na, “sociedade globalizada “ se convive, simultaneamente, com a inovacédo e a
incerteza. Por isso, a educagao dos seres humanos se torna mais complexa, € a
formacao do professor, também, passa a assumir essa complexidade.
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Outro ponto importante e que merece destaque na formacéo, tanto inicial quanto
continuada daqueles que se interessam, tem afinidades e trabalham com a modalidade

EJA, é o entendimento de que se faz necessario o resgate da autoestima do educando.

O contexto de negagao, de menos valia apresentados por muitos educandos pode
ser visto como algo relevante para a aprendizagem eficaz, pois oportuniza aos

educandos o prazer ao constatarem suas conquistas e evolugoes.

Sobre esse resgate, Moll, J. (2011. p. 11) trata o assunto apontando que na
maioria das vezes também “sera preciso construir a sala de aula como espaco da
palavra, portanto, como espago de escuta. Sera preciso redesenhar a configuragao

imaginaria da escola que vive na memoéria de cada um e de cada uma”.

Encontramos no texto produzido pelas professoras Ventura, J. e Bomfim, M.I
(2015) uma analise sobre a formagdo do educador da EJA nas licenciaturas. Elas
chamam a atencao para o fato de que esses cursos ainda ndo dao conta da formacgao

que atenda as especificidades da EJA.

As lacunas em relagdo a Educacdo de Jovens e Adultos nas licenciaturas, de
forma geral, vém sendo apontadas em iniUmeros estudos. Analises realizadas por
Di Pierro (2006), Gatti e Barreto (2009), por exemplo, assinalam tanto o lugar
secundario da preparagcdo para a docéncia como o siléncio em relagdo ao
trabalho especifico em EJA, ausente na maioria das experiéncias de formacéao
inicial em cursos de licenciatura que habilitam o profissional a exercer a docéncia
numa dada area do conhecimento, nos niveis e nas modalidades da educagao
basica. A questao, portanto, coloca-se em torno dos limites dessa formacao, isto
€, da nao explicitacdo do seu compromisso com a educacgao destinada aos alunos
jovens e adultos que integram as fracdbes mais empobrecidas da classe
trabalhadora.

As autoras complementam a questéo trazendo contribuicbes sobre a importancia

de se ter metodologias voltadas a esse publico alvo.

A oferta de cursos e de programas dirigidos a ampliagdo da escolaridade de
jovens e de adultos requer conteudos trabalhados de modo diferenciado de como
ocorre no ensino regular, com métodos e tempos condizentes com o perfil do
estudante jovem e adulto, ou seja, com a experiéncia que ele traz para o
processo, como lembra Thompson (2002). Por isso mesmo, o tratamento didatico
dos conteudos e das praticas ndo pode ignorar a especificidade da EJA, assim
como o carater multidisciplinar e interdisciplinar dos seus componentes
curriculares (BRASIL, 2000).
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1.3.2 Formacgao continuada

Na EJA, a formagdo de profissionais para atuar nessa modalidade foi marcada,
durante muito tempo, por uma concep¢ao de educagdo compensatoria. Sendo assim, as

praticas desenvolvidas em sala de aula se apresentam das mais diversas formas.

Muitos ainda reproduzem a pratica vivenciada por aqueles que foram seus
formadores no seu processo de escolarizagao; reproduzem a pratica desenvolvida com
as criangas e adolescentes do ensino fundamental, pratica sem compromisso com a
evolucdo do educando; entre outras, desconsiderando a historicidade e subjetividade dos

jovens e adultos.

O educador que se envolve realmente com a EJA constréi e reconstréi sua pratica
pedagdgica, a partir de novas experiéncias e conhecimentos buscando sempre combinar

elementos tedricos com situacdes praticas reais.

O processo de formacgao continuada pode ser um caminho para superacdo de
algumas dificuldades, sobretudo, no ambito metodoldgico, trazendo possibilidades para

praticas curriculares adequadas para os educandos da EJA.

Nesse sentido, a formacao continuada em servigco € apontada como um espaco

de reflexdo e aprofundamento tedrico das praticas pedagdgicas e do curriculo.

De acordo com Pimenta (2008), o exercicio da docéncia é ir além das atividades
burocraticas para as quais se formam técnicos. A natureza do trabalho docente, que é
ensinar, contribui para a formacdo dos educandos nas atitudes, nos valores, nas
habilidades e em conhecimentos que contribuam segundo Sérgio, M. C. (2014a: 17), para
0s “munir dos saberes necessarios ao enfrentamento dos desafios que a pratica social

Ihes impde no cotidiano”.

A formacgao continuada em servigo é esse espaco, esse momento de reflexdo das
praticas pedagodgicas. De forma mais contundente no cenario atual, corroborado por
Sérgio (2014b: 39), “o professor nesse contexto nao esta alheio as mudangas, nem
neutro no contexto social e educacional, esta imerso nesse processo de mudancas

enquanto sujeito ativo ou passivo”.

Cury (2000, p.50) complementa os estudos tratando da importancia da preparagao

do docente que atuara na formacgao continuada.
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com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA
deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim
esse profissional do magistério deve estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do
didlogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou
por voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das
especificidades que a habilitacdo como formacgao sistematica requer.

Nessa linha de pensamento, podemos entender que os programas de formagéao
continuada de educadores da EJA devem contribuir para desenvolver capacidades para
analisarem os desafios que terdo de enfrentar e tomar decisbes com mais autonomia

para cada um deles.

Essas formacbes podem ser entendidas como momentos de um mesmo
processo, que se interigam e se complementam, permitindo aprimoramento,

enriquecimento, qualidade de ensino e aprendizagem a formagao do educador.

1.3.3 Material didatico

Outra questdo que trazemos é sobre o material didatico especifico para a
alfabetizacdo na EJA. E necessaria atencéo, principalmente do poder publico, no que se

refere ao material didatico destinado a modalidade.

Sobre isso e sobre a metodologia usada na EJA, encontramos no artigo de Cruz,
A. C. S. (2018) a seguinte reflexao:

Outro problema visto na realidade é o uso de materiais didaticos e metodologias
inadequadas que vem se arrastando desde muito tempo e isso aliena o aluno. O
melhor método é utilizar o préprio aluno, sua capacidade de pensar e refletir,
interagir, uma vez que se acredita que ele é autor de sua proépria historia, de fazé-
lo acreditar em seu potencial, empodera-lo e que ele mesmo acredite nisso, para
que ele entenda a sua fungao social no lugar e no tempo. Ou seja, o professor

aproveitar os conhecimentos em sala de aula, deixar a aula contextualizada.

Quando o educador utiliza materiais relacionados a realidade cotidiana do
educando, esta posibilitando que o proceso ensino-aprendizagem seja afetivamente
motivador para os sujeitos, uma vez que estes mateirais fazem parte do campo de
significagdo do educando.
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Para Serra, E. (2020, p.34) a seleg¢do dos conteudos a serem trabalhados deve

estar de acordo com as necesidades dos educandos da EJA.

Nessa modalidade, o tempo e os propdsitos estipulados para o trabalho
pedagogico ndo podem ser comparados aos previstos para criangas. Se, para
estas, a selegio de temas ja é algo problematico e alvo de intensos debates, para
jovens e adultos, isso toma proporgdes mais agudas pelo simples fato de que
justamente n&o lidamos com criangas, e sim com trabalhadores e trabalhadoras
que levam vida de adulto, muitos dos quais sdo maes, pais, chefes de familia,
responsaveis pelo seu proprio sustento ou pela contribuicdo financeira na
manutencdo do domicilio em que habitam. Sao, portanto, sujeitos com saberes
experienciais que nos demandam e exigem uma programagao curricular
especifica.

Na EJA, principalmente pela ndo obrigatoriedade escolar e pelas dificuldades
enfrentadas pelos educandos para conciliarem a vida familiar e profissional com a escola,
se 0 ambiente nao for favoravel, se os materiais ndo forem adequados e os conteudos
trabalhados nao forem significativos para o educando, as chances para que este

permanecga no ambiente escolar sdo minimas.

Em 2011, o Ministério da Educacgao inaugurou o processo de avaliagdo das obras

didaticas para a EJA, da Alfabetizacdo aos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Naquele momento, tinha-se em mente a possibilidade de se agregar obras em
formatos variados, no intuito de acolher e trabalhar a diversidade de propostas voltadas

para essa modalidade de ensino.

Em 2014, duas novidades foram acrescidas ao processo de selecdo: a inclusado
de colegdes voltadas para o Ensino Médio e a insercdo de materiais virtuais como objeto
de analise. Essa possibilidade, na época, foi tratada pelo Ministério da Educac¢do (MEC)
como um fato positivo para educadores e educandos, conforme cita o Guia de Livros
Didaticos PNLD EJA 2014.

Para o professor que se depara cotidianamente com o desafio de lidar com
jovens, adultos e idosos da modalidade EJA, a escolha do livro didatico se reveste
de um significado especial. Afinal, os estudantes dessa modalidade trazem para a
sala de aula um leque de experiéncias provenientes do convivio social, além das
vivéncias advindas do mundo do trabalho e da familia. Por isso, necessitam de
um livro didatico concebido especificamente para eles, tendo em vista suas
necessidades escolares/ académicas. O livro didatico deve oferecer a
possibilidade de que eles usufruam o saber dos diversos campos do
conhecimento, vinculados aos componentes curriculares, contribuindo para que
os estudantes se situem de modo critico e mostrem atitudes construtivas no
mundo do qual fazem parte.
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Porém, alguns pesquisadores ndo encararam o uso desse material de forma
positiva, principalmente no que tange ao didlogo com o curriculo da EJA. Silva. J.M. e
Villela. A. M. (2016) ao analisarem uma colegdo de livros didaticos destinada a EJA

trazem a seguinte contribuicao:

A avaliacdo dos livros didaticos e ainda a definicdo do curriculo sdo mecanismos
de controle das classes dominantes que desejam fortalecer as relagbes de poder
e desigualdade predominantes na sociedade capitalista. Sob tal ponto de vista, o
curriculo torna- se o meio para a concretizacdo de tal dominacdo. Para a
sociedade que se deseja ter, determina-se, por meio do controle das praticas
educativas, o homem que se quer formar.

Numa relagao entre material didatico e o curriculo da EJA, Paixao. A. (2020, p.92)

afirma o seguinte:

A escola, como instituicdo formal do fazer educativo, fica a responsabilidade de
implementar um curriculo que considere os necessarios dialogos com o mundo
além de seus muros e abordar os conteudos curriculares, interagindo com as
vivéncias, os contextos societarios e as reais demandas desses individuos e
coletivos que, por sua vez, impactem em melhores condigdes e qualidade de vida.

A EJA necessita de diferentes olhares sobre os varios aspectos que a constituem,
para que ofereca uma educacao que realmente atenda as necesidades de nossos jovens
e adultos que buscam recomegar ou que nunca tiveram uma oportunidade anterior. O

material didatico € um exemplo a ser considerado nesse olhar diferenciado.

Ainda sobre os materiais didaticos, e por consequéncia as propostas curriculares
para a EJA, Serra (2020, p. 36) traz sua contribuigdo apontando um curriculo focado nas

competéncias.

Na elaboracao de propostas curriculares e materiais didaticos para a EJA, essas
disputas aparecem quando se analisam as concepgbdes pedagodgicas, de
conhecimento e de aluno nelas presentes. Muitas vezes nos deparamos com a
“‘expressdo da marca social da escola dos subalternizados, que se assenta na
cultura dos minimos” (Rummert e Ciavatta, 2010), ou seja, nos deparamos com
propostas que nao se preocupam com a formag¢ao mais abrangente do educando
a partir de referenciais da pedagogia critica, e sim com o minimo de conteudos
estabelecidos, tendo como base a educacdo de criangas e adolescentes
(curriculo supletivo) ou com o estabelecimento de competéncias para a produgao
do trabalhador apropriado para a acumulagéo flexivel do capital (curriculo por
competéncias).
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Nesse sentido, discutir as praticas curriculares que valorizam as potencialidades e
0s saberes dos nossos educandos, de certa forma contribui para se romper com as

experiéncias que nao se contentam com os conteudos pré-estabelecidos.

O mundo exige pessoas habeis no trato das diferentes esferas da vida: trabalho,
familia, participacdo social e politica, atividades de lazer e cultura, etc. Para isso é
necessaria uma atuacao critica, responsavel e transformadora, que s6 € possivel quando
0 sujeito se descobre construtor de seus proprios conhecimentos e se torna capaz de

atuar no seu mundo cultural e social e transforma-lo.

O pensamento cientifico ndo precisa estar em oposi¢cao ao saber que tem origem
no fazer, é preciso recuperar o encantamento e a confianga no saber cientifico e

relaciona-lo aos nossos desafios cotidianos.

CAPITULO 2: METODOLOGIA

Pensando em como buscar dados para responder as questdes levantadas na
problematizacdo desta pesquisa, procuramos adotar uma pratica que vise a combinagao

entre teoria e dados levantados.

A pesquisa cientifica numa abordagem qualitativa esta presente nas diversas
instancias da vida em sociedade quais sejam, politica, social, econémica e educacional.
Ela tem, segundo Ana, W.P.S e Lemos, G.C (2018, p. 532) “como objetivo promover e
confrontar dados e informacdes sobre determinado assunto, a partir de um embasamento

tedrico solido a respeito do objeto que esta sendo pesquisado”.

Privilegia-se o enfoque qualitativo, de carater descritivo, inspirado nos principios
da andlise documental como procedimento da pesquisa. No campo educacional, a
pesquisa cientifica, numa abordagem qualitativa, tem encontrado no materialismo
histérico dialético o método mais apropriado para a difusdo do conhecimento social em
educacgao, pois busca através da analise qualitativa encontrar solugcdes para a
transformacéo da realidade vivenciada, tanto no plano do conhecimento como no plano

histérico social.

Estudar o problema tem mais significado durante sua manifestacéo, nas diversas

atividades e procedimentos de interagao, do que os resultados que se originam a partir
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da pesquisa. Em relagcdo ao pesquisador, tem como foco especial o significado que as
pessoas dao as coisas e a sua vida, buscando extrair as principais perspectivas dos

participantes.

Por fim, a analise de dados segue o0 método indutivo no processo de investigacao.
Sobre as vantagens desse tipo de pesquisa, Camilo E. (2017) trata da questdo custo —

beneficio de uma pesquisa qualitativa.

uma das principais vantagens desse método é o facil acesso aos sujeitos por um
baixo custo, fator este que levei muito em conta no momento da minha opc¢éo.
Realmente, caso fizesse entrevistas presenciais, teria que empreender varios
deslocamentos para chegar até os sujeitos, ja que o territoério abarcado é deveras
amplo, o que se tornaria bastante oneroso, inviabilizando o estudo.

Com base nestas proposigdes, este trabalho fundamenta-se nas respostas
enviadas pelos cursistas, através do questionario on line, preparado e enviado a eles pela

pesquisadora e nas avaliagdes feitas por eles ao término do Curso.

Fundamenta-se também nas reflexdes trazidas pela pesquisadora, de autores
envolvidos com a modalidade, sobre a importancia da formacgao inicial e continuada e,
nas reflexdes pessoais advindas de conversas com educadores da EJA preocupados

também com uma formacao que atenda realmente as peculiaridades da modalidade.

A ideia da pesquisa surgiu de um dialogo com a coordenadora do Curso de
Extensado avaliado, que sugeriu uma pesquisa sobre os impactos do Curso na pratica

pedagdgica dos cursistas concluintes.

Como o Curso foi oferecido aos alunos da graduagdo e das diferentes
licenciaturas da UERJ, de outras universidades, aos professores da EJA/RJ e outros
profissionais ou estudantes interessados no assunto, buscamos coletar os dados
voltados a analise do Curso de Extensao: “A Atualidade da Alfabetizacdo de Jovens e

Adultos: desafios e possibilidades”, junto aos participantes.

A professora coordenadora do Curso de Extensao enviou previamente um email
aos cursistas, apresentando a pesquisadora e o objetivo da pesquisa. Num segundo
momento a pesquisadora se apresentou ao grupo e enviou o questionario elaborado

através do Google Forms, para que, os que desejassem, pudessem respondé-lo.
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Ao aceitarem o convite, os cursistas tiveram acesso ao termo de consentimento
livre, onde foram informados que uma vez preenchido o questionario da pesquisa,
estavam autorizando a pesquisadora a usar os dados nele contidos. Durante toda

pesquisa o anonimato dos participantes foi preservado.

O processo de elaboracédo do roteiro para a entrevista estruturou-se levando em
consideracdo, as contribuicbes trazidas pela Coordenadora do Curso, as leituras que
fundamentam a formacgdo de professores; a EJA e as questdes legais que tratam da

modalidade.

Escolhemos a técnica da entrevista por entendermos que ela nos possibilita uma
reflexdo acerca das opinides do outro, além de ser um importante instrumento para coleta

de dados, independente dos conceitos tedricos e metodoldgicos de cada pesquisa.

A opgéao pela entrevista, também se justifica pelo fato de reconhecermos que a
linguagem nos distingue tendo uma abrangéncia social importante, principalmente ao se

tratar de educacao.

2.1. Enfoque metodolégico

Dentre as diferentes formas de se efetivar a pesquisa, o método escolhido para
esta foi de natureza empirica. Para tal optamos por desenvolver um estudo de caso,
particular e especifico de modo a caracterizar os aspectos associados a questédo

problematizadora e aos objetivos da investigacao ja enuciados.

O estudo de caso baseia-se no trabalho de campo. Estuda uma determinada
entidade no seu contexto real, tirando todo partido possivel de fontes multiplas de
evidéncia com entrevistas, observagdes, documentos e outros. Tem como vantagem

apoiar-se numa orientagao teérica bem definida.

Pode seguir uma das duas perspectivas essenciais: uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como € o mundo do ponto de vista dos
participantes e uma perspectiva pragmatica, cuja intengdo fundamental é proporcionar

uma perspectiva global, tanto quanto possivel, completa e coerente.
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Mas o estudo de caso produz sempre um conhecimento de tipo particular em que,
como diz Erickson (1986) se procura encontrar algo de muito universal no mais particular.

Neste contexto foi necessario tomar algumas decisdes quanto o caminho a seguir.

Com base na pesquisa qualitativa, estruturamos e organizamos o estudo
desenvolvido, optando pela perspectiva interpretativa o que permitiu estabelecer a forma
de recolher as informagdes através dos questionarios (entrevistas) e da respectiva
analise dos materiais produzidos pelos cursistas ao longo do Curso de Extensao.
Posteriormente, efetuamos a descricdo dos resultados do trabalho, procurando encontrar

conclusdes que respondam as questdes da investigacao.

2.2. Tipo de pesquisa

Optamos pela investigagdo qualitativa e adotamos a abordagem metodolégica da
pesquisa — agao com professores das escolas publicas, escolas privadas, ONGs e
estudantes universitarios, entre outros, que participaram do curso de extensdo em uma
de suas trés ultimas edi¢des, buscando romper com a légica da estabilidade pedagdgica

para irmos ao encontro de outras possibilidades de se pensar a alfabetizacdo na EJA.

Além das entrevistas, realizamos a analise do trabalho de conclusdo de curso,
feito e entregue por cada cursista, e analizamos também a auto avaliagado, entregue pelos

cursistas ao término do curso, a coordenagédo do mesmo®.

Esta pesquisa é um estudo de caso com coleta de dados por meio de documentos
e levantamento — entrevista, uma vez que as diferentes opinides foram apreciadas e
analisadas dentro do contexto do Curso em questao, levando-se em consideragao todo o

referencial tedrico citado na pesquisa.

2.3. Descricao do contexto, dos participantes ou populagao e o periodo em
que a pesquisa foi realizada

6 A coordenadora do Curso cedeu os trabalhos e a auto avaliagdo para analise durante a
pesquisa.
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De acordo com a questdo de investigacao e os objetivos ja tratados neste estudo,
procuramos conhecer a forma como os educadores procedem a integracdo dos

conteudos abordados no curso de extensao e seus fazeres pedagogicos.

Para melhor conhecer e compreender a comunidade educativa que serviu de
base para ao estudo em concretizacdo efetuamos uma caracterizacdo com base nas
informacdes disponibilizadas pela coordenagédo do Curso de Extensdo e recolhida através

da consulta aos participantes.

A pesquisa foi realizada com estudantes da Pedagogia e Licenciaturas da
Faculdade de Educagdao da UERJ e de outras instituicdbes universitarias, com
alfabetizadores da EJA do municipio do Rio de Janeiro e de outros municipios, com
pessoas que ja concluiram a graduacao e ndo estdo ligadas a nenhuma instituicdo e com
pessoas sem nenhuma experiéncia com a alfabetizagcdo de jovens e adultos,
participantes de uma das trés ultimas edigbes do Curso de Extensdo oferecidas pela
UERJ.

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Campus Maracana esta localizada
na zona norte do municipio do Rio de Janeiro e recebe alunos das mais variadas
localidades e até de outros municipios. E uma universidade com boa classificagdo na
CAPES e possibilita a seus graduandos atividades de pesquisa, na area da EJA, através
de seu Departamento de Educagao para a Diversidade. A UERJ, além de ser uma das
poucas universidades que oferecem a disciplina EJA, como obrigatéria em sua

graduacao, tém uma visibilidade nacional positiva, principalmente na area da EJA.

A universidade sediou o primeiro Forum Estadual de Educagdo de Jovens e
Adultos (Forum EJA/RJ) no Brasil. Fato que ganhou reconhecimento e serviu de modelo
aos demais estados brasileiros. Atualmente temos Féruns de EJA em todos os estados e
no Distrito Federal. Durante muitos anos a UERJ acolheu o Férum EJA/RJ secretariando
suas acodes e cedendo seus auditorios para as reunides do Férum. Isso reforgou o fato da

universidade, ainda hoje, ser apontada como uma referéncia na area.

Como o Forum EJA também tem o carater formativo, muitas pesquisas sobre a
alfabetizagdao na EJA foram apresentadas neste espaco. Isso contribuiu para que o
Departamento de Estudos da Educacdo Inclusiva e Continuada pudesse pensar num

curso de extensao voltado para a alfabetizacdo, na modalidade.
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Desta forma procuramos fazer a analise do conteudo do curso, de maneira
descritiva, sistematica e objetiva realizando inferéncias validas através dos dados
coletados na pesquisa. O projeto de extensdo surgiu como uma forma de atender as
demandas dos educadores da EJA e interessados no tema alfabetizagao, de realizar uma

formagao que pudesse contribuir com a agao pedagdgica dos educadores.

A necessidade da formacgéo foi reforcada pela grande procura na primeira edigéo
do curso oferecido pela UERJ, superando as expectativas, pois foram cerca de 6007
pessoas interessadas. Este fato colabora com a necessidade de discussao e estudos

sobre as areas da formagéao e da alfabetizacao na EJA.

A pesquisa foi realizada através de unidades de amostragem, com os
participantes do Curso de Extensdo, nas suas trés ultimas edi¢des, oferecidas pela
universidade nos anos de 2018 e 2019. Todos foram convidados a participar da pesquisa

respondendo a um questionario onde o anonimato foi mantido.

Estes cursistas foram contatados e motivados a responderem um questionario
avaliativo sobre o Curso de Extensdo. Além disso, os trabalhos entregues a
Universidade, como atividades complementares de carga horaria do Curso de Extensao

foram gentilmente cedidos pela coordenadora do Curso a pesquisadora, para analide.

O questionario foi criado através do Google Forms e o link de acesso ao mesmo
foi enviado por e-mail a todos os cursistas. Dezenove pessoas se interessaram em

participar da pesquisa e responderam o questionario.

2.4. Estudo

2.4.1. Coleta de dados

Para a concretizacado de qualquer investigagdo € necessario proceder a coleta de

informacdes de forma credivel de modo a tornar o estudo valido.

O processo de coleta de informacdes baseou-se no retorno dado por dezenove
cursistas, que participaram de uma das trés ultimas edicdes do Curso de Extensao e se

dispuseram a responder ao questionario enviado previamente.

" Dado fornecido pela coordenagdo do Curso de Extens3o.
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Os cursistas s&o, na sua maioria, graduandos da pedagogia e demais

licenciaturas. Além disso, temos alfabetizadoras da EJA do municipio do Rio e pessoas

que ja concluiram sua graduagao, mas nao lecionam na EJA.

A concretizagdo das entrevistas efetivou-se através de um questionario enviado

pelo Google Forms.

E importante ressaltar que esses questionarios tiveram como principal objetivo

caracterizar o ponto de vista dos entrevistados sobre o Curso de Extensao.

No quadro Il esta sistematizado o formulario da entrevista utilizada e que serviu de

fio condutor para a mesma.

Quadro Il
Formulario da Entrevista

Blocos Objetivos especificos Questodes
1- Legitimagéao Clarificar o objetivo da Esta entrevista tem como
pesquisa objetivo recolher

e Garantira
confidencialidade
das informacbes
recolhidas

e Garantir o direito a
privacidade e ao
anonimato

e Agradecera

participacao

informacdes sobre a
influéncia do Curso de
Extensdo nos saberes e
fazeres do educador da
EJA. Enquadra-se na
concretizagao de um
trabalho de investigacéo
desenvolvido no dmbito do
Mestrado em Educacéo, da
Universidade
UNEATLANTICO e esta
vinculada a linha de
pesquisa: Aprendizagem
Colaborativa na Formacgao
de Professores. Os dados
obtidos por meio desta
pesquisa serao

confidenciais, visando
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assegurar o sigilo de sua
participacao. A
pesquisadora responsavel
se compromete a tornar
publicos, nos meios
académicos e cientificos,
os resultados obtios de
forma consolidade sem
qualquer identificacdo dos
participantes.

Ao continuar a responder o
questionario, vocé declara
ter recebido as
informacdes sobre a
pesquisa e seus objetivose
consentem participar deste

estudo.

2- ldentificagao

Conhecer, em linhas

gerais, o perfil dos

cursistas

¢ Identificar o perfil

dos cursistas
levando em
consideragio: o
género; a
formacao
académica;
experiéncia como
alfabetizador na
EJA; se atua na
EJA, em que tipo

de instituicao

e Como vocé se
identifica em
relagdo ao género?

e Qualasua
formacéao para a
docéncia?

e Vocé atualmente
esta atuando como
alfabetizador na
EJA? (em caso
negativo explicite)

e Tipo de instituigao
que vocé atua com
a EJA:

3- Integragéo do
tema nas

atividades

e I|dentificar se as
ferramentas e

estratégias

¢ Andlise das
contribuicdes do

Curso de Extensao
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oferecidas pelo

utilizadas durante

para sua pratica

Curso o Curso foram pedagdgica (quanto
privilegiadas as questoes
pelosentrevistados praticas
, has suas praticas trabalhadas)
letivas.

4- Quanto a Identificar se o e Analise da carga
infraestrutura do local do curso foi horaria do Curso;
Curso de facil acesso; e Avaliagéo do local

Avaliar o grupo de do Curso: entorno,

professores acesso e

dinamizadores do seguranga;

Curso; e Avaliagao do grupo

Avaliar o tempo de de professores:

duracéo do curso. dominio do tema;
interacdo com o
grupo, empatia e
feedback.

5- Temas Identificar e Dentre os temas
abordados: tematicas abaixo, qual (is)

sugestdes para
proximas edi¢des

do Curso

pertinentes ao
tema que possam
agregar nas
proximas edicdes

do Curso

VOCé sugere para
uma nova versao do
Curso de Extensao:
A Educacéo
Inclusiva e a
Alfabetizacéo na
EJA;

A Alfabetizagao na
EJA, no poés
pandemia;

O uso das TICs na
alfabetizagao de
Jovens e Adultos

A aprendizagem

colaborativa no
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processo de
Alfabetizacao de
Jovens e Adultos;
e- Arelacao
intergeracional no
processo de
Alfabetizacao de
Jovens e Adultos;
f- Olugarda
afetividade na
Alfabetizacao de
Jovens e Adultos
Sugestbes de temas
que nao foram

contemplados acima.

6- Perspectivas e Verificar se ha o e Vocé tem vontade
futuras desejo de de se especializar
continuidade dos na EJA, através de
estudos na area curso de

Especializagao ou
Mestrado?

e Quala
probabilidade de
recomendar o
Curso de Extensao

as outras pessoas?

2.4.2. Métodos e analise dos dados

Quando se quer desenvolver estudos onde se pretende analisar informacéo
escrita deve-se recorrer a analise do conteudo. Este método permite a superagdo de

incertezas e o enriquecimento da leitura, ou seja, permite verificar se a interpretacéo de
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determinada informagao é correta e generalizavel, bem como, permite a clarificagdo de

alguns conteudos.

A analise de conteido como técnica de analise tem como campo de aplicacao as
diferentes formas de comunicacdo linguistica. E, pois um campo de aplicagdo muito

vasto.

A descricao analitica baseia-se numa analise de significados e também de
significantes, ou seja, consiste numa analise do conteudo das mensagens por

procedimentos sistematicos e objetivos.

O tratamento descritivo constitui uma primeria fase do procedimento segundo
Bardin (2009) e nele sdo definidas categorias que vem a ser a base do processo de
analise, o que permite a classificagcdo dos elementos de significacdo que constituem a

mensagem.

A analise do conteudo pode ser caracterizada por varias fases: a descricdo, a

interpretagdo e a inferéncia. Esta ultima é uma etapa intermediaria que possibilita a

passagem explicita e controlada entre as duas primeiras.

Ela pressupde a pré-analise, a exploragdo do material, o tratamento e
interpretagdo dos resultados obtidos. Isso ajuda-nos a tornar a interpretacdo dos dados

mais clara.

A definicdo de categorias de analise é uma fase muito importante de simplificagédo
do material coletado, pois permite fazer inferéncias sobre as mensagens cujas
caracteristicas foram catalogadas e sistematizadas, permitindo assim fazer uma

interpretagao dos dados obtidos.

Essa inferéncia, conforme salienta Bardin (2009) permite a passagem da
descri¢cao a interpretacao, através da atribuicdo de sentido as caracteristicas do material

recolhido.

Depois de definido o problema e os objetivos, a metodologia utilizada estruturou-

se seguindo as seguintes etapas:

Definigdo das categorias a priori;
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Leitura das respostas;

Definigcao de categorias e subcategorias a posteriori;

Descricao dos resultados;

Apresentacao das conclusoes.

O trabalho desenvolvido baseou-se na analise qualitativa,

consideracéo as dimensodes, categorias e subcategorias definidas no Quadro 1.

levando-se em

Foram identificadas unidades de analise que, de acordo com Bardin (2209), sédo

as unidades a codificar e correspondem ao segmento do conteldo a considerar como

unidades de base.

Quadro I

Analise qualitativa — Dimensdes, Categorias e Subcategorias

Dimensodes

Categorias

Subcategorias

1- Aformacéao
académicados
educadores da
EJA

Papel da universidade

Conhecimentos
Competéncias

Atitudes e valores

2- O papel do
alfabetizador na
EJA

Fung¢des do alfabetizador

Orientador do processo

Competéncias do

alfabetizador

Cientifica
Pedagdgica

Relacional

Estratégias

Com ou sem recursos

materiais e tecnoldgicos

3- Aimportancia do
Curso de Extensao
nos saberes e
fazeres do
educador da EJA

Cursistas

Construcao do
conhecimento.
Realizacao das tarefas

propostas

Dinamizadores

Dinamizacao pedagdgica

Empatia

Na analise efetuada foram estabelecidas trés dimensoes:
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a- Dimenséao I:A formacgao académica dos educadores da EJA
b- Dimensao Il: O papel do alfabetizador na EJA

c- Dimensao lll: A importancia do Curso de Extensdo nos saberes e fazeres do
educador da EJA

A dimensao | - A formagao académica dos educadores da EJA, identificamos uma

categoria: Papel da Universidade.

Na dimensdo Il - O papel do alfabetizador na EJA, foram identificadas trés
categorias, a saber: Funcbdes do alfabetizador; Competéncias do alfabetizador;

Estratégias.

Na dimensao Il - A importancia do Curso de Extensado nos saberes e fazeres do

educador da EJA foram identificadas duas categorias: cursistas e dinamizadores.

Complementando o estudo procedemos a analise documental das atividades

realizadas pelos cursistas, disponibilizadas pela Coordenagao do Curso de Extenséo.

Para esse estudo é importante conhecermos também as estratégias adotadas
pelos cursistas, de modo a favorecer nossa percepgao quanto a pratica alfabetizadorae

as tematicas apresentadas no referido curso reconhecendo-as como viaveis e aplicaveis.

Segundo Diaz, S e Valdés, V. (2003) a analise documental encarrega-se da
analise sobre o conteudo do documento, orientando-se basicamente na representacéo,
organizacao e localizagao dasinformagdes. Assim, consideramos que este procedimento

complementar permite clarificar os aspectos inerentes a problematica em estudo.

Através da analise de conteudo das entrevistas e da analise dos materiais
produzidos durante o Curso pretendemos caracterizar o ponto de vista dos cursistas

sobre a formacéo inicial e continuada dos educadores da EJA.
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CAPITULO 3: RESULTADOS E DISCUSSAO

Dimensao I: A formagao académica dos educadores da EJA
Conhecimentos, competéncias, atitudes e valores.

Quem sao os participantes do curso de Extenséo?

1. Como vocé se identifica em relacio ao género?
Mais Detalhes @ Insights

o

@ Mulher
@ Homem
@ Outro

7%}

[=1

Figura 3.I: Classificagao quanto ao género dos cursistas.

Iniciamos a analise com um recorte do questionario, ilustrado na figura 3.1, que
trata da predominancia do sexo feminino no Curso de Extensio. Tal fato ainda é muito

comum na area da Educacao.

Para melhor compreendermos esse percentual precisamos nos reportar aos anos
anteriores a virada do século, nos quais o0 exercicio docente era quase que exclusivo do
sexo feminino, alimentado pelo discurso da virtude, abnegacdo, paciéncia, sabedoria,

porém seguido do baixo salario com a justificativa da jornada parcial de trabalho.

Ao longo do século XX, a docéncia foi assumindo um carater eminentemente
feminino, hoje, em especial na Educacado Basica (composta da Educagéo Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio), € grande a presenga de mulheres no exercicio

do magistério.

De acordo com o primeiro Censo do Professor®, 14,1% da categoria é constituida

de homens e 85,7% de mulheres. Levantamento realizado pela Confederagdao Nacional

8 O Ministério da Educagéo (MEC), por meio de seu Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), realizou em 1997, pela primeira vez em ambito nacional, o Censo do
Professor. O levantamento abrangeu 1.617.611 professores das redes publica e particular de
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dos Trabalhadores em Educagédo (CNTE) com 52 mil professores brasileiros mostra que
97,4% dos docentes de 12 a 42 série do Ensino Fundamental sdo mulheres. Elas ocupam
80,6% das 52 até as 82 séries desse ensino e 60,8% do Ensino Médio. A pesquisa da
CNTE aponta ainda que entre diretores, coordenadores e supervisores ligados a

Educacéao Basica 90,1% sao mulheres.

Embora saibamos que mulheres e homens tém os mesmos direitos fundamentais
em razao de sua condicdo humana e, portanto, devem ter as mesmas oportunidades -
preservando as particularidades de cada um dos sexos e tém igual acesso aos beneficios
dos bens e servigos presentes na sociedade, na pratica, esses direitos, obrigacbes e
oportunidades se materializam de maneiras diferentes entre os sexos nos diferentes

espacos da sociedade.

Ainda sobre a questdo de género no magistério, a figura 3.2 ilustra esses dados

mais atuais, do Censo de Educacgao Superior de 2017, divulgado pelo INEP.

. Percebemos que aluno tipico dos cursos de graduagdo em licenciatura é
do sexo feminino e estuda em uma universidade privada.

o Mais de 80% dos estudantes de licenciatura de instituicdes publicas
frequentam cursos presenciais.

) Na rede privada, prevalecem os cursos a distancia, com quase 65% dos

alunos

ensino basico — mais de 90% da categoria, conforme dados do Inep — e teve como objetivo
contribuir para um diagndstico que orientasse as politicas educacionais. O Censo foi divulgado
somente em 1999.
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URSOS DE LICENCIATURA

Distribuicéio dos Alunos Matriculados em Cursos de Graduagéio em Licenciatura -2017

T
T
S
Sexo 70,6% 29,4% ‘-
Feminino Masculino a
I 66,2% 16,4% 14,0% 35%
Organizacdo Universidade Centro Universitério Faculdade ,”gm
. 62,1% 37,9%
e Priveda 8
-
0% 10% 20% 30% 0% 50% 60% 0% 80% 9% 100% o]
=
(a8

m Presencial Adistincia

Figura 3.2: Dados do INEP quanto as matriculas nos Cursos de Graduagao

Outro dado importante e apontado pelo INEP é o nimero de concluintes dos

cursos de graduacao classificados por género.

]
mm— m—— (N (STERIO DY
- niEr EDUCACAC

PARIDADE DE GENERO NA EDUCACAO SUPERIOR

Proporcdo de homens e mulheres nas estatisticas de ingressos, matriculas e concluintes nos cursos superiores
de graduagdo - Brasil 2017

Ingressos Matriculas Concluintes

55,2% 44,8% 57,0% 43,0% 61,1% 38,9%

Feminino Masculino

Figura 3.3: Dados do INEP sobre a paridade de género na Educagao Superior.

64



Como podemos verificar na figura 3.3, tanto os dados da entrada nos cursos de
graduacéo, quanto das matriculas e de concluintes apontam ainda para a predominancia

feminina.

Apesar do avanco em termos de igualdade de género, ainda encontramos

defasagem na graduacéo.

Outro dado importante a ser analisado é formacdo basica dos cursistas para a

docéncia.

A figura 3.4 ilustra a predominancia da formagao em pedagogia na maioria dos

cursistas.

Podemos verificar que alguns cursistas, ja haviam concluido a graduacéo, e
segundo os relatos apresentados a Coordenagdo do Curso, por ocasido da inscri¢ao,
estavam desempregados e viram no Curso de Extensdo uma forma de se aprimorarem e
manterem um vinculo com a universidade. Outros ndo tinham filiagado a instituicoes e

fizeram o Curso com uma visao de Curso Livre.

Qual a formacao de base desses cursistas?

3. Qual a sua formacéo para docéncia?
Mais Detalhes
. Formagdo de professores (Esc.. 2
@ Pedagogia 11
.- Licenciatura 4

. Ainda cursando a graduagdo/l...

Figura 3.4: Grafico sobre a formagao docente dos cursistas.

No detalhamento das respostas foram descritas as seguintes situacgoes:

. Ensino Médio Basico. Cursando Uultimo periodo de graduacdo em

Pedagogia pela UERJ.
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o Ensino Médio pelo CEJK - Formagao de Professores e Graduanda pelo
curso de pedagogia - licenciatura pelo ISERJ

. Licenciatura

Graduacao pedagogia

Graduacao em pedagogia, licenciatura em geografia pela UERJ.

o Formacéo de professores Graduagdo em Pedagogia
o Ensino médio basico
o Sou graduada em Pedagogia pela UERJ e P6s Graduada em Gestao de

Pessoas pela Signorelli.
o Fiz ensino médio em Formacéao de Professores no C. E. Heitor Lira e hoje

estou concluindo Pedagogia na UERJ.

. Ensino médio basico.

o Graduacao e Especializacao; universidade Veiga de Almeida Mestrado;
UFRJ

o Tenho formagao de curso de extensédo em alfabetizagao de EJA pela UFRJ

e curso graduacdo em Pedagogia, atuei como bolsista voluntaria no PIBID em EJA
durante seis meses.

o Ensino médio e graduagao em Quimica

o Fiz ensino médio formagao geral e depois um curso de formagédo de
professores a distancia pelo instituto Colonia do Saber. Atualmente fago graduagdo em
pedagogia na Unicarioca, e dou aula para educacgao infantil em uma rede privada.

o Fiz Curso Normal no Ensino Médio

o Graduanda em Pedagogia, UNIRIO

o Graduagéo em Pedagogia.
o Graduado também em Ciéncias Exatas.
o Pedagogia com P6s em Psicopedagogia

Como podemos observar, a maioria dos cursistas tem a formacgado de base na
area da educacgao, seja através do Curso de Formacdo de Professores, em nivel de
Ensino Médio, ou através de uma licenciatura, além da propria Pedagogia. Apenas dois
cursistas entrevistados tém o Ensino Médio Basico, porém demonstraram interesse em

participar de um Curso de Extensao na area da Educacéo.

Ainda na Dimensao |, vemos a importancia de tratarmos as atitudes e valores,
com resultados registrados através de outra atividade realizada durante o Curso e que

fora extendida as trés edicoes.
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A atividade proposta foi a do Autorretrato, onde cada cursista deveria se
descrever. Tal atividade suscitou um conhecimento singular dos participantes. Cada

participante buscou se descrever de uma forma diferente, o que enriqueceu a atividade.

Ao retratarem um pouco de si e de suas vidas, cada um falou do seu processo de

formagéo e como isso impactou em suas vidas.

A seguir apresentamos figuras que sao recortes de alguns textos produzidos na

atividade:

Vem do espelho de minha rainha constréi a mulher que sou.

tempo paciente.

_em Pedagogia e Pés-graduada em Gestao de P

Figura 3.5: Trecho do autorretrato que trata da formacao
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Figura 3.6: Trecho do autorretrato que trata sobre a formagéo e o desejo de continuar os
estudos
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Figura 3.7: Trecho do autorretrato sobre o porqué da escolha da graduagdo em
pedagogia.

As figuras 3.5, 3.6 e 3.7 ilustram o quanto o desejo por cursar uma graduagao era
pulsante. A valorizagdo do curso superior € a vontade em dar continuidade aos estudos

marcam a vida de cada cursista.
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Muitas pessoas tém duvidas sobre seguir ou ndo a profissdo docente. Entretanto,
ainda que enfrente alguns desafios em sua carreira, e apesar de muitos considerarem
uma profissao decadente e de baixa remuneragao, esta profissdo vem contando com
uma valorizagdo profissional crescente e resultando em melhores oportunidades no

mercado de trabalho.

Com o advento da pandemia que atingiu o mundo, muitos tiveram que se
reinventar; os pais tiveram que ficar com seus filhos e as casas viraram espacos

escolares. Com isso, o reconhecimento ao trabalho do educador ressurge.

O educador passou a ser reconhecido como peca fundamental para a promogao

da aprendizagem e do desenvolvimento, seja em que area for.

Na area da EJA, esses educadores sao indispensaveis para na formacgao global

dos jovens e adultos.

Se tomarmos a logica da educagao ao longo da vida e entendermos que sempre
existe o que aprender, o espago para os docentes no mercado de trabalho existe. Esse é
outro fator que explica a crescente valorizacdo desta profissdo. Principalmente
considerando o contexto de que a educagdo € uma das maiores preocupagdes da

sociedade.

Apesar desse reconhecimento, os dados educacionais mostram que ainda nao
conseguimos atrair os alunos do Ensino Médio com melhor desempenho para a
docéncia; nossos cursos de formacao inicial ndo preparam o futuro docente para os
desafios que ele encontrara em sala de aula. Tais cursos sequer mantém os graduandos
até o término. Segundo pesquisa divulgada pelo site Todos Pela Educacao® (2018), “no
Pais, de cada 100 ingressantes em Pedagogia, apenas 50 se formam e, destes, somente

27 seguem na carreira”.

Além disso, quando ja estdo inseridos no mercado de trabalho, os docentes
precisam trabalhar em mais de uma escola, para compor a carga horaria, ou para
aumentar a renda. Desta forma acaba ficando sem tempo suficiente para se dedicar ao

desenvolvimento profissional e ao trabalho colaborativo com os colegas.

% Organizagdo da sociedade civil com o objetivo de mudar a qualidade da Educagdo Basica no
Brasil. Sem fins lucrativos, ndo governamental e sem ligagdo com partidos politicos, séo
financiados por recursos privados, ndo recebendo nenhum tipo de verba publica.
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Mas, mesmo com todas as dificuldades, podemos verificar a valorizagcdo dada

pelos cursistas, as contribuigdes do Curso de Extensao.

Quais as contribuigdes do Curso de Extensao para a formagao pessoal?

13. Analise as contribui¢des do Curso de Extensdo para a sua formacdo pessoal

i )
e | Jatal ks [ Ty
dass Detalhes  Insights

@ Atenderam plenamente minha.,
B Atenderam narcizlmente &2 m
W HEndEram parciaimente s mi. 4

@ 2iguns temas poderiam serm... 3

.
. Mo atenderam minhas e
va0 atenderam mennas exp

i3

Figura 3.8: Analise das contribuigcbes do Curso de Extensao para formagao pessoal.

Como se observa na figura 3.8, mais de cinquenta por cento dos cursistas tiveram

suas expectativas com relacdo do Curso de Extensao atendidas.

Levando-se em consideragdo a diversidade académica do grupo analisado, o
retorno dado sobre as contribuicdes do curso de extensdo, onde a maioria considerou-se
plenamente satisfeita, verificamos que nossos cursistas tém o desejo de ampliar seus

conhecimentos e ainda veem na universidade essa possibilidade.

Nesse sentido, tanto a formacdo inicial quanto a formacgdo continuada sao
espacos que podem possibilitar a atualizagcao de referéncias teéricas, inovando conceitos
que contribuirdo para a construcdo de problematicas didaticas inovadoras e mais

condizentes com os educandos da modalidade em questao.

Dimensao Il - O papel do alfabetizador na EJA

Funcgodes do alfabetizador; Competéncias do alfabetizador; Estratégias.

Neste tépico apresentamos as figuras 3.9, 3.10 e 3.11 que ilustram recortes de

outra atividade também realizada durante o Curso de Extensdo onde os cursistas
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deveriam evocar a memodria, o seu momento enquanto alfabetizando, tragcando

consideracgdes sobre o processo de alfabetizacao e o que estavam estudando no Curso.

Figura 3.9: Trecho sobre o resgate do processo de alfabetizagao vivido pela cursista

Figura 3.10: Trecho sobre o resgate do processo de alfabetizagédo contrapondo com a
pratica pedagogica da cursista.
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Figura 3.11: Trecho sobre a analise da pratica pedagdgca vivenciada pela cursista.

Além do carinho que percebemos no relato de cada cursista, o reconhecimento
dado ao trabalho realizado por cada alfabetizador citado, também & visivel. Isso
demonstra o quanto a afetividade é importante, principalmente no processo de

alfabetizagao.

Esta atividade levou os cursistas a se reconhecerem como alfabetizadores em
busca de aprimoramento e novas descobertas. O aporte tedrico apresentado nos relatos

serve como indicador de redirecionamento nas concepgoes e praticas.

Essa aquisigao facilita a articulagdo entre competéncias e habilidades, no saber
fazer desses profissionais. Nesse sentido, € recomendavel que esses profissionais
invistam na ressignificagdo da pratica pedagdgica, aprofundando aspectos tedricos e
praticos, na compreensao de que educacido nao é apenas um processo instrucional, mas

um investimento formativo.

E importante também percebermos que a educagao vai além do sentido formalista
e cientificista, implicando processos multiplos e singulares de construgdo do
conhecimento. Esse elo de integragdo se constituira na possibilidade de melhoria da
pratica pedagédgica, a partir dos estudos coletivos e troca de experiéncias, ajudando na
compreensao do pensamento critico sobre a pratica docente na EJA, permeada por suas

singularidades e peculiaridades.
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A figura 3.12 exemplifica a importancia de conhecermos o educando da EJA e

valorizarmos o que ele traz consigo. Ela resulta de outra atividade do curso onde os

participantes deveriam fazer uma analise sobre a escrita dos educandos da EJA.

Figura 3.12: Trecho sobre a analise da escrita na EJA

E importante entendermos que a escrita reveste-se de valor social para a
sociedade em geral, mas, para os nao alfabetizados, pode ser vista como um atributo de
valor das classes abastadas: “Como ler e escrever nao é para a sua classe social, estar

na escola é usurpar um lugar que nao Ihe pertence”.

Segundo Armellini (2008, p. 7) é compreensivel que jovens e adultos nao
alfabetizados ressintam-se por n&do saberem ler e escrever convencionalmente, o que
repercute em sua face positiva enquanto esfera de desejo de reconhecimento e

aprovagao, e em sua face negativa enquanto esfera de desejo de autonomia.
Para Barbosa (2005b, p. 1):

O fato de vivermos em uma sociedade que supervaloriza a escrita, em detrimento
da fala, leva os individuos que nédo se apropriaram das tecnologias da escrita a
desenvolverem expectativas tanto em relacdo a imagem que eles tém de si
enquanto pessoas nao alfabetizadas como em relacdo a imagem que lhes é
atribuida pelos outros.
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Além disso, o trecho da figura 3.12 possibilita analisarmos que, além da
abordagem da questao da escrita, a figura traz um dado muito interessante e que merece

atencao: as diferengcas no modo de aprender.

E muito importante que o educador da EJA conheca as diferentes realidades de
seus educandos e suas varidveis de aprendizagem. Esse educando traz em sua
bagagem as mais diversas experiéncias adquiridas dentro e fora da escola, através das
suas mediagdes com o ambiente, das suas experiéncias de vida, das experiéncias de

outras pessoas e em vivéncias escolares anteriores.

Essas experiéncias em alguns casos deixam marcas profundas no educando e
repercutem em seu caminhar ao longo da vida, fazendo com que o mesmo chegue a
desvalorizar a si mesmo e nao perceba sua capacidade de conhecer e transformar a si

mesmo.

O sentido da aprendizagem para o educando da EJA esta em ter alguém para
valorizar seus conhecimentos anteriores, usa-los e alcangar novos conhecimentos que

sejam Uteis para sua vida e fagam com que ele conquiste seus objetivos.

Apesar de seu prestigio social, a escola ndo é a detentora do saber, o que faz
com que o ensino mutuo entre educador e educando seja mais amplo quando ambos tém

grande liberdade e compartilham experiéncias.

Dimensao lll - A importancia do Curso de Extensao para os cursistas e a visdao que

tiveram dos dinamizadores.

Quais as contribuigdes para a pratica pedagoégica dos cursistas?

11. Analise as contribuicdes do Curso de Extensdo para a sua pratica pedagogica

Mais Detalhes

. Foram muito boas

on

' Foram boas 2

. Poderiam ter sido mais explor.. 2 (

. Poderia ter uma carga horaria.. 5

Figura 3.13: As contribuicdes do Curso para a pratica pedagodgica dos cursistas.
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Tal como se observa na figura 3.13, do universo de questionarios respondidos,
dezesseis cursistas responderam que o Curso proporcionou contribuicbes muito boas as
suas praticas pedagodgicas. Isso leva-nos a pensar que mais da metade da amostra
pesquisada considerou-se satisfeita e recebeu contribui¢cdes significativas a sua pratica

pedagdgica na EJA.

Pelo exposto evidencia-se, por parte dos educadores, a importancia da formacéao
continuada, ja que esta pode complementar de maneira critico-reflexiva a agdo docente.
Esse aparato parece fortalecer a compreensao da realidade, dotando os educadores de
condigbes concretas, para produzirem e socializarem conhecimentos junto aos

educandos jovens e adultos.

Estas opinides suscitam também, a importdncia do desenvolvimento de uma
formacgao continuada, na perspectiva de desenvolvimento profissional docente, enquanto
oportunidade de reelaborar conhecimentos ja internalizados, transformando-os em

estratégias para o exercicio docente.

Nessa ética, percebe-se que a constru¢ao do ensino-aprendizagem deve envolver
acao e mediagao, entre o educador e os sujeitos da sua agao. Faz-se necessario que, ao
invés de aprender, na formagao continuada, apenas o “como fazer”, seja privilegiada a
reflexdo critica sobre os problemas relacionados com a pratica de sala de aula,
fundamentando concepg¢des e praticas docentes, levantando questdes e principios

subjacentes as teorias da educacao.

Quais as contribuicbes para a formagao pessoal?

13. Analise as contribuicdes do Curso de Extensdo para a sua formacado pessoal
Mais Detalhes @ Insights
. Atenderamn plenamente minha.. 11
@ Atenderam parcizlmente as mi.. 4
@ Alguns temas poderiam ser m... 4

. Mac atenderam minhas expec... 0

Figura 3.14: Contribuicdes do Curso de Extensao para a formagao pessoal
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No que tange a formagé&o pessoal, a figura 3.14 ilustra a predominéncia da maioria

dos cursistas colocando-se como plenamente satisfeita. Isso corrobora com o que vimos

anteriormente, sobre a importancia da formacao, tanto inicial quanto continuada.

Apesar de alguns cursistas ndo estarem atuando com a EJA, no momento do

curso, a ideia de uma especializacdo em nivel de extensao, ou até mesmo de um curso

para acrescentar no curriculo demonstra que a necessidade de cursar uma graduagao

ou especializagio € grande.

Mas por onde andam essas pessoas?

A figura 3.15 demonstra que, com os dados divulgadospelo INEP, ainda ha

espacos nas universidades que nao sao ocupados pelos interessados nos cursos de

graduacao.

VAGAS OFERECIDAS PARA INGRESSO EM CURSOS DE GRADUACAO - 2017

Namero de Vagas em Cursos de Graducagéo, por Moddlidade de Ensino e Tipo de Vaga, segundo a Categoria Administrativa

=2017
Vagas de Cursos de Graduagdo
) Total Geral Presencial A distancia
Categoria
Adminisirativa
Total Geral de | Vagas Novas Pig?:n?:s Vagas Total Vagas Novas Pvr:g?:rr:‘:s Vagas Total Vagas Novas F\’r:g?:r::s Vagas
Vagas Oferecidas g . R Oferecidas g ... |Remanescentes Oferecidas g ... [Remanescentes
Especiais Especiais Especiais

10.779.086

Total Geral

7.900.060 9429 2.869.597 6.075.252 3857572 7968 2.209.7112 4703.834 4.042.488 1461 659.885

Pblica 655.033 3.953 164.857 688.767 526.169 2637 159.961 135.076 126.864 1.316 489
Federal @ 380618 2857 @ 420848 322.205 1562 97.081 62.289 58413 1295 2581
Estadual 238.629 194428 87 43414 188.129 155.762 766 41601 40.500 38.666 2 1813
Municipal 102.077 79.987 309 21781 69.790 48202 309 21219 32287 31.785 0 502

Privada 7.245.027 5476 2704740 5.386.485 3331403 5331 2.049.751 4568758 3913624 145 654.989

Fonte: Inep - Canso da Educagio Supsrior.

Figura 3.15: Dados do INEP sobre as vagas oferecidas para o ingresso na graduagao

Segundo os dados apontados pelo INEP no ultimo Censo em 2017, ha

um

numero grande de vagas remanescentes, principalmente nas universidades publicas nos

cursos presenciais, da graduacgao. Isso nos leva a questionar como essas vagas estao

sendo ofertadas, se o horario disponibilizado atende a demanda dos interessados e como

essa divulgacdo vem sendo feita.
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VAGAS OFERECIDAS V5. VAGAS OCUPADAS (INGRESSOS)

Proporgéao de Vagas Ocupadas, por Tipo de Vaga Oferecida, segundo a Categoria Administrativa -2017

Vagas Novas Vagas Remanescentes

105 4 wmp

ms 92 a2

36,3 30,1 321

200
Total Geral Publica Federal Estadual Municipal Privada Total Geral Piblica Federal Estadual Municipal Privada
Taxa de Ocupagdo de Vagas W Taxa de Ocupagdo de Vagas

op

Figura 3.16: Dados do INEP sobre as vagas ofertadas e as vagas ociosas na graduagao.

Outro fator que merece destaque é o aumento na procura por cursos a distancia,
conforme ilustrado na figura 3.16. Segundo o INEP, em 2007 a modalidade a distancia
(EaD) representava 7,0% das matriculas de graduagéo. Nos ultimos 10 anos, a educagao

a distancia vem aumentando sua participagao na educagao superior.

Em 2017, a EaD aumentou 17,6% e ja atende mais de 1,7 milhdo de alunos, o
que representa uma participacdo de 21,2% dos alunos de graduagdo no pais. A

modalidade presencial apresenta o 2° ano de queda no nimero de matriculas.

Com a pandemia do coronavirus, que imp0s diversas modificagcdes na educacao,
como a suspensao das aulas presenciais, 0 ensino a distdncia ganhou ainda mais

evidéncia, sendo a principal possibilidade para manter os estudos durante a quarentena.

A reducao no valor das mensalidades e no custo geral do curso, visto que ha uma
economia com transporte e alimentacao, é outro indicativo para o aumento nos numeros.
Além disso, a modalidade possibilita conciliar os estudos com outras atividades. Por isso,

fica mais facil trabalhar e estudar, por exemplo.

Sobre os temas trabalhados no Curso de Extenséo:

77



16. Sobre os modulos do Curso de Extensédo
IMais Detalhes

. A Educagdo Inclusiva € a Alfab.. 9

o

@ A Alfabetizagio na EJA, no pé...

@ 0O usodasTICs na Alfabetizag... 11 s

. A aprendizagem colaborativa ...

. A relagdo intergeracional nop.. 9

. O lugar da afetividade na Alfa...

@ MNenhuma das alterativas aci.. 1 . -
o4

Figura 3.17: Avaliacado dos temas trabalhados durante o Curso de Extensao

e
o

4

[==]

k.

A figura 3.17 ilustra a preferéncia pelo tema: Tecnologias na EJA, por parte da

maioria dos cursistas, seguido da Educacgao Inclusiva e da Relagao Intergeracional.

Sabemos que na EJA é preciso inovacéo para que o educando se sinta motivado
a estar no ambiente escolar, portanto utilizar de celulares, computadores, dentre outros
aparelhos midiaticos faz toda a diferenca numa sala de aula. Isso se refor¢ca no fato de
que os sujeitos da EJA estdo envolvidos nas agdes praticas do seu dia a dia, usando
essas tecnologias: ida ao banco, ligagao por video chamada, uso do controle remoto,

dentre outros.

Esses recursos tecnologicos servem para facilitar a vida das pessoas, ndo para

dificulta-la, mas o acesso a eles precisa ser aprendido.

Sobre a Educacgao Inclusiva, a LDBEN/96 ja enfatiza a importancia das praticas
inclusivas no cotidiano da escola e, da inser¢cdo, das adaptagdes curriculares no seu

Projeto Politico Pedagdgico (PPP).

Compreendendo que o ato de aprender perpassa por toda a vida, a procura pela
EJA, por parte dos educandos com deficiéncia tem se intensificado ao longo dos anos e
nossos educadores precisam de suporte para atender aos educandos publico da

Educacao Inclusiva, de forma plena e significativa.

A questao geracional é outro ponto que vem avangando ao longo do tempo e tem

sido tema de muitos estudos.
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A maioria dos grupamentos da EJA é formada por jovens e adultos, muitas vezes
com idade para serem seus pais ou avos. Nesta heterogeneidade etaria, € comum
vivenciarmos o conflito intergeracional. Isso porque, por pertencerem a geragdes

diferentes, apresentam valores dispares e formas de enxergar a escola bem diversas.

Enquanto o adulto geralmente anseia por uma aula na qual o educador assume
um papel central e inquestionavel, o jovem tende a relacionar-se de forma mais
horizontal, apresentando-se questionador dos valores da escola e das geracées que lhe

antecederam. O resultado & um conflito muitas vezes dificil de administrar.

Ao tratarmos das questdes geracionais, devemos estar atentos aos dois grupos
de ponta: os jovens e os idosos. Além disso, temos também os Estatudos do Adolescente
e do Idoso, que fundamentam o direito a uma educagcdo de qualidade em ambos os
casos. Na analise dos temas tratados nas trés edigcdes do Curso de Extensédo, os

cursistas sugeriram também outros temas para novas edi¢cdes do curso. Vejamos:

. Acho que a questdo da educacéo inclusiva e especial ndo foi abordada. E
€ um tema, que ao meu ver, é bastante importante ser contemplado para pensarmos
qualquer modalidade da educagéo ou segmento de ensino.

. A formacgao continuada dos professores, nas praticas do cotidiano da
Escola.

. Gostei muito do curso, embora nao atue na EJA no momento. Acredito que
alguns topicos poderiam ser melhor explorados tentando aprofundar um pouco mais o
conteudo, no entanto outros cursos como os com as tematicas sugeridas acima seriam

bem interessantes.

. Assim que tiver esses temas, gostaria de fazer esse curso

. Vida profissional e a Educagéo de Jovens e Adultos.

o Como recuperar alunos evadidos

o A importancia da especializacdo docente, a busca docente em ampliar o

conhecimento.
. O temaltitulo do curso de extensao na préoxima versdao, ndo deve ser
alterado. Porém, cada um dos temas acima, podem e devem fazer parte como conteudos

deste curso.

Nos temas sugeridos, percebemos que o estudo sobre a Educagao Inclusiva ndo
foi esgotado, merecendo maior aprofundamento, pelo menos na visdo de um dos

cursistas.
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A importancia de se discutir a evaséo escolar também aparece e € outro assunto
que ja € uma marca na EJA. Ha varios caminhos que apontam para essa evasao. Um
deles pode ser devido a conflitos entre o projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola e o

perfil dos educandos atendidos nesse segmento de ensino.

Outro fator a se considerar pode ser a tendéncia de desconsiderarmos as
particularidades dos educandos, como a idade e a necessidade de inser¢gdo no mercado
de trabalho. Enfim, sdo temas que realmente merecem mais estudos e pesquisas e ficam

como sugestoes.

Sobre a formagao continuada, também apontada como um tema a ser tratado, o

recorte a seguir demonstra a intengao da maioria em se especializar.

Ha o desejo de continuar os estudos sobre a EJA?

18. Vocé tem vontade de se especializar na EJA, através de um curso de Especializacdo ou
Mestrada?

Figura 3.18: Continuidade dos estudos sobre a EJA

A figura 3.18 ilustra o interesse, por parte dos cursistas, na ampliagao dos seus
saberes, e isso pode ser uma resposta ao que esta previsto no Plano Nacional de
Educacdo — Meta 13, que trata da importancia dos cursos de especializagdo, mestrado e

doutorado, na formagao profissional.

Para tal, é imprescindivel o favorecimento de formacdo permanente aos
educadores da EJA. De forma que reflitam sobre as suas praticas, problematizando-as
face as constantes mudancgas do contexto educacional. Isso sé sera possivel, quando for
possibilitado ao educador construir e reconstruir conceitos e procedimentos, que se

tornarao fundamentais para que ele possa conviver na sociedade atual.

No sentido de minimizar essa fragmentagdo dos saberes da pratica, ¢é

fundamental ressignificar os saberes da formacao inicial, elaborando novas bases para a
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formagcdo continuada, considerando uma “relacdo construtivista, contextual,

epistemoldgica, pragmatica, ndo magica dos saberes” (Perrenoud, 2000).

Dessa forma, a formacdo profissional requer estudo e delineamento para
alternativas de atuacdo que contribuam para a inovagao da pratica pedagogica. Tardif
(2010) adverte que a funcdo docente se define em relagdo aos saberes que veicula.
Assim sendo, a educacdo s6 pode efetivar-se através da mediagao de praticas, a partir
de um projeto histérico e social, que articule uma base mediadora na formagéo, dando

significado a acao dos educadores.

O desejo por dar continuidade aos estudos esta ilustrado na figura 3.19,

principalmente no que diz respeito aos cursos de mestrado e doutorado.

O numero de matriculados em Pds-Graduacao Scricto Sensu, € bem maior do que

o numero de matriculados em cursos Sequenciais de Formacgao Especifica.

ESTATISTICAS GERAIS DO CENSO DA EDUCAGAO SUPERIOR 2017

Categoria Administrativa
Publica
Total Federal Estadual

Estatisticas Basicas

Total Geral

Privada
Municipal

Numero de Instituigoes

Educagao Superior - Graduagao

Fungio Docente em Exercicio 23

Docente em Exercicio 2*

380.673
340.027

171.231
168.974

113.907 50.703

113.289 49.208

6.621
6.477

Curso ' 35.380 10.425 6.353 3487 585 24.955

Matricula 8.286.663 2.045.356 1.306.351 641.865 97.140 6.241.307

Ingresso Total 3.226.249 589.586 380.536 181.665 27.385 2.636.663

Concluinte 1.199.769 251.793 151.376 83.951 16.466 947976
Educacgao Superior - Sequencial de Formagao Especifica

Matricula 4.248 2.730 121 2.585 24 1.518
Educagéao Superior - Pés-Graduagdo Scricto Sensu

Matricula 361.530 304.146 210.305 92217 1.624 57.384
EDUCAGAO SUPERIOR - TOTAL

Matricula Total 8.652.441 2.352.232 1.516.777 736.667 98.788 6.300.209

209.442
182.096

Fonte: Inep - Censo da Educagio Superior.

Figura 3.19: Censo da Educacao Superior

Outro ponto importante do questionario e que merece atencao é sobre os
dinamizadores do Curso. Avaliando os dinamizadores do Curso de Extensdo. Neste

ttépico observamos as seguintes impressdes dos cursistas sobre os dinamizadores.
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o Acho que essa parte foi a melhor. Os professores eram/sdo realmente
muito bons. Tem uma trajetéria de conhecimento da EJA, propuseram atividades muito
sensiveis e reflexivas e a troca foi bastante gratificante!

. Amei todos os envolvidos no curso, todos foram carinhos atendiam com

muito amor cada aluno.

o Excelentes!!!! Muito bons.

) Foram maravilhosos, muito rico, muita troca, acrescentou muito na minha
formacao.

) Aulas dindmicas, muitos relatos de experiéncia importantes e textos uteis.

o Interatividade fluente.

. Bom

) Otimos, sempre claras e receptivas.

. Maravilhosos, atenciosos, aulas incriveis e super solicitos.

o Coordenacgao e Docentes foram sensacionais nos assuntos abordados.

. Simplesmente, maravilhosos!

. Satisfatério.

. Otimos

o Excelentes e muito preparados !!! Amei

o Excelente.

. Os mediadores, em especial a XXX, foram sensacionais com dominio dos

temas propostos, criatividade e empatia

. Maravilhosos.Excelentes!
o Otimas em quase a totalidade.
. Maravilhosos

Nos chama a atengao a valorizagao dada, dentre outros aspectos, a experiéncia
dos dinamizadores em sala de aula da EJA, e o fato de proporem sugestdes de

atividades.

Muitos cursistas além da teoria vao a busca de praticas pedagdgicas e de troca de
experiéncias vivenciadas em sala de aula, principalmente por parte dos dinamizadores.

Quando o dinamizador da esse feedback, aproxima o grupo pra si

A resposta positiva da maioria dos cursistas demonstra também, o grau de

empatia entre dinamizadores e cursistas. Isso € muito importante para o sucesso de
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qualquer formacao. Por fim, outro dado da pesquisa que merece ser analisado esta

ilustrado na figura 3.20.

19. Qual é a probabilidade de vocé recomendar esse Curso de Extensio a um colega?

Wais Detalhes

Promotores 18

Passivos 1 9 5

Detratores

(=1
I
I3
[

Figura 3.20: Recomendacgao do Curso as outras pessoas.

Essa avaliagdo dimensiona a satisfagao dos cursistas e o desejo de indicar o
Curso as outras pessoas. Entendendo que um curso de extensdo é um conjunto de
atividades voltadas para a ampliagcdo de determinado conhecimento em uma area, esse
curso visa adquirir habilidades ou competéncias que vao além do curriculo basico da

graduacao.

O curso de extensao tem o objetivo de integrar a universidade e a sociedade. Ele
garante uma série de vantagens para a formagao profissional do sujeito. Por exemplo, ele

permite mais conhecimento antes da entrada na faculdade.

Além disso, o curso de extensdo também possibilita a melhoria das habilidades
especificas. Durante o trabalho em campo, por exemplo, o cursista pode aprimorar

competéncias que serao Uteis na area de atuacgao escolhida.

Quanto as avaliagbes finais do Curso de Extensdo foram entregues a
pesquisadora 58 questionarios respondidos pelos cursistas das trés edi¢cdes. Destes

dividimos em trés blocos, a saber:

a- Pontos positivos:
o O nivel dos dinamizadores que tiveram sua pratica elogiada por quase

100% dos cursistas.

J As tematicas escolhidas.

o O local de realizagao dos Cursos.

. O horério oferecido.

) A possibilidade de conhecer a modalidade.

83



llustramos essa parte com alguns recortes das avaliagdes: Figuras 3.21, 3.22,
3.23e3.24

Figura 3.21: Analise dos pontos positivos do Curso — Cursista A

Figura 3.22: Analise dos pontos positivos do Curso — Cursista B
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Figura 3.23: Analise dos pontos positivos do Cruso — Cursista C

Figura 3.24: Analise dos pontos positivos do Curso — Cursista D

b- Pontos negativos:
e Como pontos a serem melhorados, destaca-se de forma quase que unamime, a
carga horaria final do curso, que poderia ser ampliada e maior aprofundamento

dos temas trabalhados.
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c- Sugestdes para 0 préximo curso:
e Como sugestbes para proximos cursos, entram a ampliagdo da carga horaria,
também como pedido da maioria dos cursistas, além de mudang¢a no dia de

oferecimento do curso e ampliagao de participantes, conforme registros a seguir.

Essas sugestdes estao ilustradas nas figuras, 3.25, 3.26 e 3.7:

Figura 3.25: Pontos negativos e sugestdes — Cursista E

Figura 3.26: Pontos negativos e sugestdes — Cursista F
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Figura 3.27: Pontos negativos e sugestdes — Cursista G

Uma vez analisados os dados apresentados em resposta a pesquisa, € nas
analises dos materias fornecidos pela coordenagéo do curso a pesquisadora cabe aqui
algumas inferéncias sobre o Curso de Extensdo, com possiveis propostas de

complementacao na grade do Curso.

Antes, porém, gostariamos de deixar registrada a importancia da UERJ ter aberto
as portas para essa pesquisa, pois possibilita um revisitar de sua proposta, além de

atender as novas demandas advindas do individuo que busca uma graduacgéo.

Destacamos ainda o entendimento de que o conhecimento n&do é acabado, e
muito do que este sujeito precisara saber em sua vida profissional ainda esta por ser
descoberto.

e

O desafio da universidade hoje é formar individuos capazes de buscar
conhecimentos e de saber utiliza-los. Ao contrario de outrora, quando o importante era

dominar o conhecimento.

O importante atualmente é que, estando diante de um problema para o qual nao
tenha a resposta pronta, o profissional saiba buscar o conhecimento pertinente e, quando
nao disponivel, saiba encontrar, ele proprio, as respostas por meio de pesquisa.

Outro fato que merece destaque diz respeito ao aceite dos sujeitos das mais
variadas procedéncias académicas poderem participar do Curso de Extensdo. Respeitar
87



o desejo de voltar a estudar, mesmo sem que o sujeito estivesse ligado a uma instituicao,
€ demonstracao de valorizacao do saber e de afetividade e nos impulsiona a expandir os

caminhos para que outras pessoas possam participar das novas edigées do curso.

Isso possibilita também um auxilio aqueles que ainda ndo se encontram no
mercado de trabalho e que podem ser “arrebatados” de forma positiva para atuarem na
modalidade EJA.

Segundo os dados apresentados na pesquisa, sobre 0 nimero de vagas ociosas
na universidade publicas, cabe reforgar a necessidade de se expandir essas vagas aos

que mais necessitam.

Parcerias com prefeituras e governos estaduais podem mover esse fluxo de forma
positiva. E importante também se levar em consideracdo a educacdo hibrida e a
distancia, como ferramentas para aproximarmos os interessados em ampliar seus

estudos e auxilia-los nesse retorno.

Outro fator de extrema importancia é a EJA ser ofertada como disciplina
obrigatéria na UERJ. Isso demonstra o diferencial que a Universidade tem em se tratando

da modalidade EJA. Esse diferencial podera servir de modelo as outras Universidades.

Um caminho a ser oferecido aos concluintes do Curso de Extensao de forma a
continuarem se aprofundando nos assuntos pertinentes a modalidade, é a participacao
em Grupos de Pesquisa sobre a tematica do curso. Desta forma seria mais viavel e

visivel, 0 acompanhamento e possiveis mudancgas nos fazeres e saberes dos cursistas.

A pesquisa nos possibilitou verificar a intengao dos cursistas em continuarem seus
estudos sobre a alfabetizacdo na EJA. Pudemos verificar também o desejo de
continuidade nos estudos, através das atividades realizadas durante o curso e dos

retornos apresentados no questionario.

As tematicas apresentadas nas trés edicbes do curso foram bem recebidas,
porém ainda ha temas que merecem destaque e precisam ser vistos ou mais

trabalhados.

A educacao inclusiva € um desses temas. A prefeitura do Rio de Janeiro tem o
Instituto Helena Antipoff, que é um estabelecimento publico de ensino especializado em

Educagado Especial, pertencente a Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura da
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Cidade do Rio de Janeiro, sendo considerado o Centro de Referéncia em Educacao

Especial no Brasil.

Além disso, a prépria UERJ tem no DEIC pesquisas e grupos de estudos sobre a
tematica. Uma parceria entre a coordenacao do Curso de Extensdao com esses espagos

seria muito positiva para o desenvolvimento dos proximos cursos.

Quanto a questao geracional, na UERJ também temos a Universidade Aberta da
Terceira Idade — UnATI. Seu objetivo uUnico é ser um centro de ensino, pesquisa,
extensdo, estudos, debates e assisténcia voltados para questbes inerentes ao
envelhecimento da nossa populagao, e formar recursos humanos Especialistas nas areas

de Gerontogeriatria.

A UnATI conta com uma Coordenacgao de Projetos de Ensino estruturada em um
Centro de Convivéncia para idosos que oferece cerca de 70 Cursos/Oficinas livres por
ano - administrados por uma Coordenacado Pedagodgica, além de iniUmeras atividades

abertas.

Sobre a juventude, o municipio do Rio de Janeiro conta com a Secretaria Especial
da Juventude Carioca (JUVRIo0), criada na gestao do prefeito Eduardo Paes, em 2021,
para formular e implementar politicas publicas voltadas especificamente para a
populagao jovem da cidade. Serdo mais de 1,5 milhdo de cariocas atendidos pela nova

pasta.

Uma parceria com a UnATI e a JUVRIio auxiliaria muito nas discussdes sobre as
questdes geracionais. Isso sem desconsiderar o acumulo que a prépria UERJ tem sobre

0 assunto.

Com estas reflexdes conclui-se o capitulo de analise de dados, respondendo

também as perguntas que motivaram esta pesquisa.

CONCLUSOES

Ao longo da histéria da educacdo, o tema formacgao inicial e continuada de
educadores tem se configurado como recorrente. Na EJA néo é diferente, ainda mais em
se tratando de uma modalidade com tantas especificidades e caracteristicas bem

peculiares.
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Diante do pressuposto de que o conhecimento se constréi através de um
processo de formacao continuo, o estudo teve por objetivo geral analisar se a formagao
inicial e continuada promovida pela Faculdade de Educagao da UERJ, através do Curso
de Extenséo: A atualidade da alfabetizacao de jovens e adultos: desafios e possibilidades
tém colaborado para os saberes e fazeres docentes na modalidade EJA - Educacéao de

Jovens e Adultos.

Para chegar a compreensdo desse processo, foi preciso verificar a trajetéria
histérica da EJA, conhecer seus sujeitos e sua base legal. Entendemos que, na
atualidade, a modalidade vem ganhando espago e tem sido debatida no cenario

educacional.

Em acréscimo, procedeu-se a analise e reflexao da formacéo inicial e da formacéao
continuada, tendo em vista o aprimoramento da pratica pedagdgica dos seus

educadores.

Esse percurso, que partiu da revisao da literatura, foi importante e possibilitou um
aprofundamento sobre o tema da pesquisa, proporcionando uma visdo ampliada acerca

da formacao no Brasil, os seus formatos de organizacao, planejamento e execugéao.

Ressaltamos também que a pratica docente na EJA deve se efetivar além da
intencionalidade, requerendo uma finalidade articulada a um trabalho coerente, norteado

por mudangas, imprimindo novos rumos a essa modalidade de ensino.

Cabe aqui enfatizarmos a importancia de uma sélida formacao docente, que
garanta a apropriacado do conhecimento como requisito fundamental para a constituicao
do trabalho docente, da construgao de novas politicas que permitam e favoregcam a
socializagao do conhecimento. Afinal, o que se deseja é que as pessoas aprendam a

aprender. S6 assim o conhecimento podera ser multiplicado e plenamente utilizado.

Desta forma comprova-se a importancia da Dimensao |, que trata da formacéao
académica e do papel da universidade no processo. A importancia da afetividade no
processo também mereceu destaque e nos acompanha em todos os espagos onde a EJA

é discutida, afinal sem ela, ndo ocorre a aprendizagem.

Enquanto para alguns saber ler e escrever pode ser uma condigdo para atender
expectativas proprias, para outros ha outros saberes e competéncias, ndo escolarizados,
que os ajudam a relacionar-se em diferentes ambientes, bem como a sobreviver as

dificuldades da vida.
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Esse é um dos desafios para o educador da EJA, que necessita se debrugar

sobre o assunto para melhor trabalhar com seus educandos.

No entendimento de muitos educadores, interessa materializar uma pratica
pedagogica eficaz, considerando a constru¢cao do conhecimento a partir do respeito pelas
diferencas, bem como superando a légica de um trabalho conteudista, uma heranga

cultural a ultrapassar, no atual modelo de sociedade em transformacao.

Os resultados mostram também que ha uma unanimidade na valorizagao, por

parte dos educadores sobre a importancia da continuidade na formacéo.

Outros resultados da pesquisa demonstram o quao é imprescindivel considerar os

significados da leitura e da escrita para a vida dos jovens e adultos.

Neste caminho se configura a Dimensao Il, que trata do papel do alfabetizador,

suas funcdes e competéncias.

Um fator importante a ser considerado diz respeito ao oferecimento de mais
Cursos como o analisado na pesquisa. O desejo dos educadores da EJA e dos
simpatizantes com a modalidade, em ampliarem suas formacdes merece destaque e

atencao por parte das Universidades, principalmente as publicas.

A formacéo continuada é atualmente objeto de estudo na area de educacao e,
apesar dos avangos ao longo do seu percurso historico, requer atualizagdo constante e
reflexdao na acdo sobre os saberes, que advém da experiéncia construida e acumulada

pelos educadores, ao longo da sua atividade profissional.

Na tentativa de superagado desse quadro, os educadores tém consciéncia que
deverao rever as suas concepcoes tedricas e procedimentos metodoldgicos. Terdo de se
apropriar de praticas significativas, considerando e incorporando as vivéncias e
experiéncias dos educandos da EJA, contribuindo para que estes se vejam como

pertencentes a um grupo social e tém papel fundamental na histéria.

Esse desejo por ampliagdo do conhecimento, por parte dos educadores, responde
ao objetivo que versa sobre a intencdo desses sujeitos continuarem os estudos sobre a

alfabetizagdo na EJA e suas intercorréncias.

Outra questao importante esta relacionada a pratica pedagdgica que passa a

sofrer mudancas significativas a partir do momento que o educador conhece a

91



modalidade e as peculiaridades de cada educando. A comecar pela necessidade de se

sentirem visiveis no processo.

O grande desafio da EJA é, portanto, romper com concepgdes assistencialistas de
educagdo, pondo de lado praticas pedagogicas de carater compensatorio e
descontextualizado, avancando para o horizonte de uma educagdo emancipadora, que

atenda as expectativas dos estudantes jovens e adultos.

Esses pressupostos configuram a Dimesao lll, que trata da importancia do Curso

para os Cursistas e o contato com os dinamizadores.

Assim sendo, é fundamental que todos os envolvidos, de forma direta ou indireta
neste processo, assumam 0Ss seus espacgos, reconhecendo as limitagdes detectadas
nesse estudo buscando reverte-las, investindo na qualidade da formagao continuada dos
professores da EJA, visto que esta modalidade de ensino tem, legalmente, um carater

préprio de pratica pedagogica.

Para tanto, é necessaria a compreensao de que a educagao de jovens e adultos
nao apresenta, como objetivo, somente ensinar a ler e escrever, mas deve igualmente
contribuir para a formagdo humana dos alunos, em qualquer idade, superando o
entendimento da educagédo, como recompensa do tempo de escolarizagéo interrompido,

ou reparacgao da divida social, para com a populacdo menos favorecida.

Consideramos, assim, que o nosso estudo contribui para colocar em xeque a
visdo de que os alfabetizadores da EJA tém muitos desafios pela frente e o
aprimoramento através de estudos sobre o assunto podera fazer a diferenga nas vidas de

todos os envolvidos.

Mesmo admitindo que este estudo tenha alcangado o objetivo geral a que se
propds, convém considerar as suas limitagdes. Assim sendo, considerando futuras
investigacdes, seria interessante também o envolvimento, na coleta dos dados, dos
gestores das unidades que oferecem a modalidade e dos educandos da EJA, dos

cursistas envolvidos, visto que representam uma parcela importante no contexto escolar.

O grande desafio da EJA &, portanto, romper com concepg¢des assistencialistas de
educacao, acabar com as praticas pedagodgicas de carater compensatorio e
descontextualizado, avancando para o horizonte de uma educagdao emancipadora, que

atenda as expectativas dos estudantes jovens e adultos.
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E fundamental que todos os envolvidos, de forma direta ou indireta neste
processo, assumam 0S Seus espacos, reconhecendo as limitagdes detectadas nesse
estudo e revertendo-as, investindo na qualidade da formacao continuada dos professores
da EJA, visto que esta modalidade de ensino tem, legalmente, um carater préprio de

pratica pedagodgica.

O papel dos dinamizadores na mudancga do olhar do cursista sobre o educando,
apdés o Curso de Extensdo, fez toda a diferenga, conforme observamos nos relatos
apresentados anteriormente. Isso demonstra, mais uma vez, a importancia da afetividade

e empatia no processo de ensino aprendizagem.

Tomamos como principio que a educagcdo s6 pode efetivar-se através da
mediacdo de praticas, a partir de um projeto histérico e social, que articule uma base

mediadora na formacgéao, dando significado a acao dos educadores.

E importante que todos os agentes educativos envolvidos na EJA entendam que a
mesma é um direito de qualquer cidadao que dela necessite, a ser entendida e aplicada
como uma forma de desenvolvimento humano, um processo solidario na perspectiva de

um novo sentido da vida e de convivéncia no meio social.

Essa responsabilidade devera ser incentivada, assumida e aprofundada, no que
se refere a docéncia, a partir de uma formacgao continuada, que potencialize ndo apenas
a qualidade dos cursos EJA, mas igualmente o desenvolvimento de educadores e

educandos.
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ANEXOS

1. ANEXO 1 — Questionario da pesquisa

Pesquisa - CURSO DE EXTENSAO

Esta pesquisa visa avaliar o impacto do Curso de Extensdo " A ATUALIDADE DA ALFABEI']ZA(;EO DE JOVENS E
ADULTOS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES” no processo de formacdo de alfabetizadores para a EJA.

Minha apresentacao [T}

013, sou Katia Moura, professora no ensino fundamental da rede pablica municipal de do Rio de Janeiro-RJ/Brasil. Estou
fazendo uma pesquisa sobre a influéncia do Curso de Extensdo: “A ATUALIDADE DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES", oferecido pela Faculdade de Educagdo — UERJ, na pratica pedagdgica dos
profissionals que atuam como alfabetizadores na EJA.

Venho te convidar a participar. E muito simples: basta preencher o formulario até o final,

Suas respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa.

Caso vocé tenha interesse em conversar comigo, € s6 me mandar um e-mail.

Desde )3, agradego sua participagdo voluntaria.

Katia Moura - katia.moura@rioeduca.net
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Q Pesquisa - CURSO DE EXTENSAO UERJ

* Obrigatdria

Termo de consentimento

Prezado(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa de mestrado em educagdo intitulada: O que
aprende quem ensina? Uma andlise do curse de extensdo "A atualidade da alfabetizacdo de jovens e adultos: desafios e
possibilidades”, oferecido pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, realizada por Katia Moura, estudante
do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo, da Universidade UNEATLANTICO. Esta € uma pesquisa vinculada ao Linha
de Pesquisa: Aprendizagem Colaborativa, sob a orientagdo da professora Dr® Michele Borges, com foco na
Aprendizagem Colaborativa na Formagdo de Professores.

Vocé foi indicado(a) por ter participade de um dos Cursos de Extensdo oferecidos pela Faculdade de Educagio da
UERJ/Departamento da EJA, no periodo de 2018/2019. Sua participagdo ndo & obrigatdria e esta pesquisa ndo implicara
em gastos para vocé,

Sua participagdo consiste em responder a este questionario on-line,

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais, visando assegurar o sigilo de sua participagio. A
pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos, nos meios académicos e cientificos, os resultados obtidos
de forma consclidada sem qualquer identificagdo dos participantes.

Ao continuar a responder o questionario, vocé declara ter recebido as informagdes sobre a pesguisa e seus objetivos e
consente em participar deste estudo.

QObrigada!

.Como vocé se identifica em relacdo ao género? *

() Mulher

) Homem

'3:__::3' Outro

.Qual versdo do Curso de Extensdo vocé participou? * [}
() 12 versio (1° semestre 2018)
';:::3' 22 yersdo (29 semestre 2018)

() 3?2 versdo (2019)

O Mio lembro
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3. Qual a sua formagéo para docéncia?
[:] Formagao de professores (Escola Normal)
D Pedagogia
[:] Licenciatura

[:] Ainda cursando a graduacio/licenciatura

4. Especifique a sua formacao? ( Fez ensino médio basico? Se fez a formacédo na Escola Normal,
qual foi a area? Graduacdo ou Licenciatura, qual a area estudada?) *

Insira sua resposta

L. Vocé atualmente esta atuando como alfabetizador na EJA? *

Em caso positivo, apos marcar, va para a opgido 8
() sim
() Nao

101



6. Para quem ainda ndo esta atuando na EJA responda as perguntas 6e7:* [I)

Supondo que vocé estivesse nesse momento em sala de aula, na EIA, vocé acha que o Curso teria te ajudado em sua
pratica?

Insira sua resposta

7.Marque a alternativa que mais se aproxima a sua demanda e depois siga respondendo a partir
da pergunta 11

O Terminei o Curso de Extensdo, mas vi que nio tinha o perfil para trabalhar com essa modalidade
O Fiz o Curso de Extensdo como complementagdo de carga hordria para meu curso de graduagio
O Mo tive oportunidades de trabalhar na area, mas tenho vontade de atuar com a EJA

O MNenhuma das opcdes acima

8.5e vocé ja atua como alfabetizador na EJA, indique a cidade em que vocé trabalha:

Insira sua resposta

9.Tipo de instituicdo em que vocé atua com a EJA (pode marcar mais de uma) *
G Pablica municipal
D Pablica estadual
[] Puablica federal
G Instituigdo sem fins lucrativos

D Instituigdo privada
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10. Como vocé avalia sua pratica pedagogica ap6s o Curso de Extensdo: * [
O Mudou consideravelmente
O Mudou moderadamente
O Mudou muito pouco

O MNio mudou em nada

11. Analise as contribuicdes do Curso de Extens&o para a sua pratica pedagogica *

Quanto as questdes praticas trabalhadas:

D Foram muito boas

D Foram boas

D Poderiam ter sido mais exploradas, dentro do tempo destinado no curso

D Poderia ter uma carga horaria maior para a parte pratica

12.Quanto ao tempo de duracdo do Curso de Extensdo: *

Sobre a carga horario do Curso de Extensdo:
O Atendeu as expectativas
O Foi muito longo

O Foi muito curto

13. Analise as contribuicdes do Curso de Extensdo para a sua formacéo pessoal * [T

Quanto as questdes tedricas trabalhadas:

O Atenderam plenamente minhas expectativas
O Atenderam parcialmente as minhas expectativas
O Alguns temas poderiam ser mais aprofundados

O MN&o atenderam minhas expectativas
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14. Quanto ao local onde o Curso de Extensédo foi oferecido: *

Avalie o entorno, acesso, seguranga:

Insira sua resposta

15. Sobre os professores mediadores do Curso de Extensdo: *

Avalie o grupo de professores como um todo. (dominio do tema; interagdo com o grupo; empatia; feedback)

Insira sua resposta

16. Sobre os madulos do Curso de Extensdo * [1)

Dentre as temas abaixo, qual (is) vocé sugere para uma nova versdo do Curso de Extensdo:
D A Educagio Inclusiva & a Alfabetizagio na EJA

D A Alfabetizag3o na EJA, no pds Pandemia

D O uso das TICs na Alfabetizagio de Jovens e Adultos

D A aprendizagem colaborativa no processo de Alfabetizagio de Jovens e Adultos

D A relagdo intergeracional no processo de Alfabetizagio de Jovens e Adultos

D O lugar da afetividade na Alfabetizagdc de Jovens e Adultos

D MNenhuma das alternativas acima

17. Deixe sugestdes de temas que, na sua opinido, nao foram contemplados na questédo 16

Insira sua resposta
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18.Vocé tem vontade de se especializar na EJA, através de um curso de Especializacao ou Mestrado?
&
O sim

() Nio

19. Qual é a probabilidade de vocé recomendar esse Curso de Extensado a um colega? *

0 1 2 3 = 5] b 7 8 9 10

Mada provavel Extremamente provavel

20. Explique a pontuacdo dada na questio 19: *

Insira sua resposta
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ANEXO 2 - Formulario de avaliagao final do Curso de Extensao

(utilizado nas 3 edigoes)

S
§3%
2 UERJ =
 UERT o CURSO DE EXTENSAO EDU
fsram““ - »
A ATUALIDADE DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS:  ©C01¢9¢9°
DESAFIOS E POSSIBILIDADES
(Junho a agosto de 2018)
AVALIAGAO

Solicitamos sua mais profunda sinceridade ao avaliar nosso curso. A identificagao
€ optativa. Fique a vontade para tecer comentarios, criticas e sugestoes. Pedimos
que avalie a carga horaria do curso, o local dos encontros, a dinamica das
professoras, o material trabalhado, a interagdo entre os participantes, a
contribuicdo do curso para a sua formacéo etc.

QUE BOM!!! (pontos positivos)

QUE PENA... (pontos negativos)

QUE TAL??? (sugestoes para o préoximo curso)
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Anexo 3: Atividades domiciliares (complementacao de carga

horaria)

Curso 2018: 1° semestre:

12 atividade n&o-presencial: Produgdo de um autorretrato em forma de texto
(verso ou prosa);

22 atividade nao-presencial: Registro de suas memorias sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita;

3?2 atividade nao presencial: Video: Paperman (Recontar a histéria do video em
outra esfera discursiva);

42 atividade ndo-presencial: Atividade a seguir: ALFABETIZACAO EM FOCO NA
EJA:

T — —
— _
ALFABETIZACAO EM FOCO NA EJA

Caminhos da leitura e da escrita

Dinamizadora: Prof. Esp. Valéria Rosa Poubell (UERJ/ UNESA) — SME-RJ

A partir das discussées suscitadas durante o nosso encontro e do
aporte teérico abaixo sugerido, reflita e argumente, expondo as

suas ideias acerca das questées que seguem:

Aporte tedrico

o e Formag do do Professor

et Tk, il
B oo e sy 5 vt Podemr oo

ES[?ORQ'A :l.-:im ok et
ALUNOS

107



Curso 2018: 2° Semestre:

1° atividade nao-presencial: Produ¢do de um autorretrato em forma de texto
(verso ou prosa);

22 atividade nao-presencial: Registro de suas memorias sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita;

3?2 atividade nao presencial: Video: Paperman (Recontar a histéria do video em

outra esfera discursiva).

Curso 2019:

1° atividade nao-presencial: Produ¢do de um autorretrato em forma de texto
(verso ou prosa);

22 atividade nao-presencial: Registro de suas memorias sobre a aprendizagem da
leitura e da escrita;

3?2 atividade ndo presencial: Descrever uma aprendizagem significativa que vocé

teve na sua vida.

108



	INTRODUÇÃO
	CAPÍTULO 1: MARCO TEÓRICO
	META 12: Elevar a taxa bruta de matrícula na educação superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa líquida para 33% (trinta e três por cento) da população de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansão para...
	META 15: Garantir, em regime de colaboração entre a União, os Estados, o Distrito Federal e os Municípios, no prazo de 1 (um) ano de vigencia deste PNE, política nacional de formação dos profissionais da educação de que tratam os incisos I, II e III d...
	META 16: Formar, em nível de pós-graduação, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educação básica, até o último ano de vigênciadeste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educação básica formação continuada em sua área de atuaçã...
	1.2.1. Por que aprendemos a ler?
	Vivemos numa sociedade letrada com uma infinidade de estímulos visuais e sonoros, além de possibilidades de leituras e escritas variadas. O educando da EJA faz parte deste contexto e busca sua sobrevivência nesse meio. Ele convive com variadas situaçõ...
	Mesmo antes de dominarem a escrita, as pessoas têm contato com o mundo das letras, pois têm necessidades e demandas do seu cotidiano, têm contato com diferentes tipos de textos, ouvem a leitura feita por alguém, ou simplesmente observam seu entorno.
	O reconhecimento de um rótulo de produto utilizado em casa, de uma bebida que faz parte do seu cotidiano, do número do ônibus que costuma pegar para ir ao médico ou à escola são alguns exemplos vivenciados pelo educando no processo de alfabetização.
	Paulo Freire já nos falava da “leitura do mundo” quando pensamos no quanto a leitura da palavra, do texto escrito pode nos ajudar na leitura maior. Para isso precisamos estar atentos à forma como vamos trabalhar esse processo de alfabetização.
	Ler implica a aquisição de um conjunto de habilidades que podem ser aperfeiçoadas ao longo da vida. Ler se aprende lendo e não podemos aprender se não tivermos disponibilidade e entendermos a necessidade de tal ato. Portanto o ponto de partida para qu...
	A leitura vai além da decodificação, é uma atividade cognitiva, um processo em construção que exige operações mentais que demandam estratégias. Ela pode ser entendida como uma atividade social onde o leitor interage com o autor.
	Para além do domínio das letras e do domínio da escrita, a alfabetização pode trazer mudanças significativas na vida do educando; pois amplia as possibilidades de acesso às informações, intervém na realidade, na análise das questões sociais e política...
	É a própria Magda Soares quem afirma ser Freire aquele que põe em prática uma alfabetização voltada para o letramento, pois ele sempre esteve posicionado contra a distância entre as lições escolares e a experiência existencial do alfabetizando, que em...
	A alfabetização não caminha sozinha, mas coexiste com a sociedade, como instrumento desta para que o indivíduo se locomova e atue consciente de seu
	papel no mundo. Neste sentido estar alfabetizado garante um outro modo de ver, de viver neste mundo.
	Podemos perceber pelas reflexões citadas, que o conceito de alfabetização é extenso e o quanto é importante a participação dos educadores neste processo. Vários desafios se apresentam para o educador nesse processo e a professora Cid (2020, pp.91 e 92...
	Chama à responsabilidade professores, independentemente do grau escolar de atuação, para o fato de que, em todo processo de escolarização, os desafios pedagógicos abrangem leitura e escrita, com níveis cada vez mais aprofundados de interações, em dife...
	A alfabetização além de constituir-se no exercício da leitura e da escrita, é também redescoberta do mundo e, a partir dela, torna-se possível uma tomada de consciência das estruturas que dominam e excluem a população que se encontra à margem da socie...
	.
	É necessário destacar que a EJA ainda necessita de diversos olhares sobre os vários aspectos que a constituem, para que se trilhem caminhos que vislubrem uma educação realmente de qualidade para todos os jovens e adultos que estão começando ou tentam ...
	É preciso estarmos atentos e dialogarmos com a perspectiva esperançada de que esses direitos possam ser assegurados para esses jovens e adultos que integram nossa sociedade e que precisam ter sua cidadania plena igualmente assegurada, incluindo, porta...
	2.1. Enfoque metodológico

	REFERÊNCIAS
	Vianna, C. P (2001) O sexo e o gênero da docência. https://www.scielo.br/pdf/cpa/n17-18/n17a03.pdf. Acesso em 10/02/2021
	ANEXOS
	1. ANEXO 1 – Questionário da pesquisa




