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APRESENTACAO

O Il Seminario do Laboratério de Investigacdo, Ensino e Extensdao em Educacgdo de
Jovens e Adultos (Il SELIEJA) teve como principal objetivo consolidar-se como evento
cientifico que propicia a articulacdo de pesquisas e debates em torno da Educacao de Jovens
e Adultos no Estado do Rio de Janeiro. Com o intuito de expressar o momento politico pelo
gual o pais atravessa, marcado pelo avanco de forcas conservadoras, sua segunda edicao
trouxe como tema desencadeador a Educa¢cdo de Jovens e Adultos em tempos de
destitui¢do de direitos.

Fundado em abril de 2010, o Laboratdrio de Investigacdo, Ensino e Extensdao em
Educacdo de Jovens e Adultos (LIEJA-UFRJ) constitui-se em um espaco intra e
interinstitucional de a¢des voltadas a drea da Educagao de Jovens e Adultos. Suas atividades
sdo marcadas por acbes de cunho académico e politico que se traduzem nos seguintes
objetivos:

1. Sistematizar e produzir conhecimento cientifico em EJA a partir das atividades de
ensino, pesquisa e extensao;

2. Elaborar subsidios tedrico-metodolégicos visando a formacao de professores de EJA
comprometidos com projetos emancipatdrios de sociedade, nos quais o
compromisso com a Educagao Basica e a escola publica tenha relevancia;

3. Aprofundar e ampliar a relagdo teoria e pratica por meio da reflexdo e da integracao
das atividades de ensino e pesquisa a extensao;

4. Articular pesquisadores, professores e alunos de graduacdo e pds-graduacdo,
internos e externos a UFRJ, que produzam conhecimento cientifico na area;

5. Promover e participar de eventos cientificos na area, divulgando a producdo tedrica
e empirica;

6. Articular uma rede de escolas publicas em EJA por meio do desenvolvimento das

atividades de ensino, pesquisa e extensao.
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Em 2013, entre os dias 30 e 31 de agosto, o LIEJA promoveu sua primeira jornada
cientifica com o tema Sujeitos, saberes e prdticas da Educacdo de Jovens e Adultos.
Realizado no campus da Praia Vermelha/UFRJ, o evento contou com a participacdo de mais
de 120 pesquisadores e educadores.

Em 2015, entre os dias 29 e 30 de outubro, foi realizado o | SELIEJA, tendo como
tema central A formagdo do professor da Educagdo de Jovens e Adultos: desafios e licoes
da/na Educagéio Popular. Configurando-se como espaco amplo de debates sobre iniciativas
relativas ao ensino, a pesquisa e a extensao, o evento foi organizado em trés turnos a fim
de contemplar as especificidades do publico que trabalha com essa modalidade de ensino.
A conferéncia de abertura contou com a participacdo do Professor Miguel Arroyo (UFMG)
e a de encerramento com a presenca da Professora S6nia Rummert (UFF). Em sua estrutura
organizacional previu seis espacos de didlogo (ED), que foram grupos temadticos
caracterizados pela apresentacao de trabalhos de professores que compdem o quadro do
LIEJA, de seus estudantes e orientandos da graduacdo e pds-graduacao e professores da
EJA atuantes na Educacdo Basica. O | SELIEJA contou com a participacdo de 150
pesquisadores e educadores.

O Il SELIEJA, em continuidade aos debates e reflexdes efetivados nas edigbes
anteriores confirma-se como evento cientifico regular no cendrio académico do estado do
Rio de Janeiro em 2017, com a participacao de mais de 160 pesquisadores e educadores.
Contou em sua Conferéncia de Abertura com a participagao da professores Analise Jesus da
Silva da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e na Conferéncia de Encerramento
com a participagdo da professora da Universidade Federal da Cidade do Rio de Janeiro
(UNIRIO), Monica Peregrino. E ainda a apresentacdo de 43 trabalhos em formato de
Resumo Expandido e que compdem essa publicagao. Os trabalhos foram apresentados em
cinco Espagos de Dialogo, coordenador por docentes integrantes do LIEJA, e que se

caracterizaram pela exposicdo de estudos e pesquisas de docentes do Laboratdrio,
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estudantes da graduacdo e da pds-graduacdo e ainda o publico externo, prioritariamente
professores da EJA atuantes nas redes publicas de ensino do Rio de Janeiro.

As sessOes dos espacos de didlogo aconteceram ao longo de um dia do evento e
foram agrupadas nas seguintes tematicas: ED 01 - Formacdo inicial e continuada de
professores em EJA, sob a coordenacdo da Professora Dr2 Ana Paula Moura (Faculdade de
Educacdo/UFRJ); ED 02 - Linguagem, Sociedade e Cultura na EJA, sob a coordenacdo da
Professora Dr2 Marta Lima de Souza (Faculdade de Educa¢do/UFRJ); ED 03 - Politicas de
Curriculo na EJA, sob a coordenacdo do Professor Dr° Enio Serra (Faculdade de
Educacdo/UFRJ); ED 04 - Trabalho e Educagdo nas Politicas de EJA, sob a coordenagdo da
Professora Dr2 Jaqueline Ventura (Faculdade de Educa¢do/UFF) e o ED 05 - Juventudes na
EJA: desafios atuais, sob a coordenacdo da Professora Dr2 Alessandra Nicodemos

(Faculdade de Educagdo/UFRJ).
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RESUMOS EXPANDIDOS

ED 01: Formagao inicial e continuada de Professores em EJA
Professora Dr2 Ana Paula Moura - UFRJ

Este Espaco de Didlogo trouxe para a discussao os aspectos relacionados a construcdo da
identidade do docente da EJA, enfatizando os documentos legais que fazem referéncia a
EJA e os processos de formacdo inicial e continuada de professores. Para isso, buscou
abordar o tratamento recebido pela EJA nos cursos de graduacdo e licenciatura e a
necessidade de que esta atenda as especificidades da EJA. O ED trouxe ainda para

socializagao e reflexdo, as diferentes experiéncias formativas vividas por seus participantes.
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FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES PARA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: A VITALIDADE FORMATIVA DO COTIDIANO ESCOLAR

Ana Paula Abreu Moura
Introdugdo

A Educacao de Jovens e Adultos- EJA- é o lugar onde pulsa vida, onde se constréi
conhecimentos, onde nos deparamos com a realidade social existente em nosso pais e com
toda a desigualdade que a marca. Contudo, o tratamento que a EJA recebe em nosso
sistema educacional se assemelha ao tratamento que seus sujeitos recebem
cotidianamente em nossa sociedade, pois apesar dos avancos legais, a modalidade quando
nao é invisibilizada, ocupa papel subalterno nas politicas educacionais.

Nesse sentido, as discussdes que permeiam a EJA ndo podem deixar de vincula-la ao
contexto de nosso pais, entendendo a baixa escolaridade de parcela significativa da
populacdo, no bojo de nossa histéria econdmica, social e politica. Caso contrario, corremos
o risco de imputar a responsabilidade por esse quadro aos préprios sujeitos que tiveram o
acesso a educacdo negado e individualizar a resolucdo dessa problematica e a busca de
conclusao do processo de escolarizagao basica.

Diante disso, ndo ha como dialogar sobre a formacdo de professores para EJA, sem
uma profunda reflexao sobre: qual o papel social da Educacdo de Jovens e Adultos? Qual o
potencial de sua agdo para compreensao e avango de nossa sociedade? Quem s3ao os
sujeitos da EJA? O que buscam no processo de escolarizacdo? Como se veem e como a
sociedade, de uma maneira geral, os vé? Qual o objetivo das diferentes atividades
desenvolvidas em sala de aula? Como a pratica educativa que, por vezes, se apresenta como

micro pode influenciar nas questdes macro?

O movimento de ag¢do-reflexao-acao na pratica educativa
A busca de respostas para essas questdes pode colocar tanto o aluno de graduacao

das licenciaturas, quanto os docentes que atuam em sala de aula, num constante

11
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movimento de reflexdao sobre a pratica educativa. Movimento que acreditamos ser
fundamental para qualificar o trabalho docente, pois “... € pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”. (Freire, 1996, p. XX). O
movimento de agao-reflexao-agdo pode ser fundamental para diferir a agao intelectual de
um docente, da mera “aplicacdo de conteudos” ou utilizagdo indiscriminada deste ou
daquele material didatico e contribuir para a construcdo da identidade docente.

A construcao da identidade docente é um tema complexo e multifacetado, pois ndo
se dd num determinado momento, nem espaco. Pelo contrario, se féssemos utilizar uma
imagem, poderiamos dizer que essa construgao se da em forma de mosaico e pode ser vista
como um rizoma, tantas sdo as nuances que a constitui. Ao longo de toda a trajetdria de
vida, o professor vai se formando e construindo sua identidade docente. (Moura, 2015,
p.14)

Nesse sentido, a acdo docente encontra no cotidiano da sala de aula, um espaco
formativo riquissimo, pois é nele “que o professor vai construindo respostas para os dilemas
praticos, experimentando solugdes, colocando em didlogo os conhecimentos construidos
no processo de formacao inicial, validando uns, questionando outros e aprendendo mais
sobre o processo educacional” (Moura, 20013, p.75). Nele também sdo construidas,
desconstruidas, reconstruidas as identidades docentes. Partindo dessa perspectiva, é
imprescindivel o estreitamento da relacdo da universidade com as escolas, pois essa pode
contribuir de maneira significativa ndo so para qualificacdo do processo de formacao inicial,
mas para avancarmos no entendimento dessa formacdo enquanto um processo
permanente.

A centralidade da prdatica no processo formativo e a visdo da escola como espaco
fundamental de formacdao docente, defendidas nesse texto, também se refletiu nos dez
trabalhos apresentados no Grupo de Didlogos 1 — formagdo inicial e continuada de
professores em EJA - do Il Seminario do Laboratério de Investigagao, Ensino e Extensdao em

Educagao de Jovens e Adultos, onde as diferentes experiéncias socializadas traziam sob

12
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distintas vozes e olhares, discussdes sobre a construcao da identidade docente e as praticas

desenvolvidas na EJA.

O olhar que deseja ver as especificidades da EJA

Os didlogos construidos no ED 1, explicitavam um movimento dos apresentadores

de refletir sobre o cotidiano da EJA, utilizando um olhar que deseja realmente ver. Ver para
além do fazer docente, ver as especificidades da EJA, pois como nos lembra Oliveira (1999)
a Educacdo de Jovens e Adultos ndo nos remete apenas a uma questdo etaria, mas
primordialmente a uma questdo de especificidade cultural.
As apresentacdes trouxeram a vitalidade da pratica, tocando em questées que hoje se
apresentam como grandes desafios para a modalidade, como o trabalho pedagégico e as
relacdes intergeracionais, uma vez que, para além de jovens, adultos e idosos, a EJA hoje
recebe um grande numero de adolescentes em suas classes, que trazem vivacidade e
dinamicidade para a sala de aula, desafiando os professores a construirem praticas que
atendam desde o educando de 15 anos ao idoso.

Junto a isso, outras questdes emergem, como a discussdo das relacdes étnico-
raciais, que foi apontada como uma discussdao que precisa se materializar nos curriculos
escolares e no fazer docente para mobilizar os diferentes sujeitos a pensar, a partir dela a
histdria de seu pais e sua prépria histéria. E ainda a necessidade de direcionar o olhar para
preparar os professores para o trabalho com os sujeitos do sistema prisional. Sujeitos que
tem direito a educagao e que precisam ser atendidos em suas especificidades.

No que diz respeito a construgao da identidade do docente de EJA, outra discussao
gue surgiu nos diferentes trabalhos foi o papel que a extensado universitaria pode cumprir,
seja através de cursos ou projetos para promover uma maior aproximacao dos licenciandos
com a acdo docente, assim como estreitar o didlogo do professor em exercicio com a

universidade, na busca de ressignificar/construir novos conhecimentos.

13
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Consideragodes Finais

Os didlogos construidos no ED 1, nos reafirmam a centralidade da pratica para a
formacdo de professores, mostrando que esta tem movimento, dinamicidade, diferencas,
conflitos, criatividade. Estas caracteristicas possibilitam estimular homens e mulheres a
pensarem a sua relagdo com o mundo, a intervirem na realidade. A pratica educativa é algo
gue pode provocar modificacdes, confirmacdes e ampliacdes de diferentes leituras e nos
permitir intervir na transformagao de nossa realidade social.

Diante disso, refletir e pesquisar sobre o trabalho desenvolvido é imprescindivel.
Finalizamos esse texto com a fala de Paulo Freire, que nos instiga a cotidianamente
pesquisarmos e recriarmos nosso fazer docente e ‘anunciar a novidade’:

N3o hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque
busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco

e comunicar ou anunciar a novidade. (Freire, 1996)
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A PRESENCA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA FORMACAO INICIAL PARA A
EDUCACAO FiSICA ESCOLAR
Rosa Malena Carvalho

Introdugdo

Objetivando problematizar as formas como as praticas corporais sdo desenvolvidas
com e nas escolas publicas, em particular na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), indagamos
0 porqué da negacdo e do afastamento das expressdes e movimentos corporais nesse
processo de escolarizacdo. Ao considera-la no contexto escolar, percorremos o caminho de
entender corpo e educacao como multiplicidade, diferenca, particularidade, sem esquecer
gue nossa capacidade de singularizacdo requer olhar com aproximacao e estranhamento a
realidade que nos forma e por nés é formada, pois “Tornar-se humano é tornar-se
individual, e nds nos tornamos individuais sob a direcdo dos padrdes culturais, sistemas de
significados criados historicamente em termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e
direcdo as nossas vidas” (GEERTZ, 1989, p. 64).

Pela perspectiva da cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES, 2014), a educagao
fisica coloca o corpo e as praticas corporais como objetos de estudos e, no envolvimento
atento com esses conhecimentos, os alunos poderdo perceber aspectos que também sdo
da histdria, da filosofia, da antropologia, do artistico etc. No tratamento pedagégico desses
conteudos, espera-se contribuir para que os alunos ndo fiquem restritos ao que “gostam”,
“sabem” ou “acham” importante.

A formacdo docente desenvolvida por Instituto de Educacdo Fisica da Universidade
Federal Fluminense, localizada na regido metropolitana do Rio de Janeiro, prioriza a
organizacao dessa pratica pedagdgica e sua inser¢cdo no escolar. Nesse contexto, no ano
académico de 2017, apds o desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e extensado
gue objetivam aproximar essa area da Modalidade EJA (BRASIL, 2000), iniciamos elemento
curricular na formagdo inicial. Aqui apresentamos e colocamos em discussao o0s

pressupostos desse processo.
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A Educagao Fisica que se faz no escolar

Percebendo que a heterogeneidade é marca da EJA, a qual é constituida por
homens, mulheres, adolescentes, idosos, pessoas que iniciam a escolarizacao, outros que
voltam, colocamos em xeque os processos educacionais encaminhados por consenso e
homogeneidade (como a constituicdo de turmas por alunos e alunas da mesma idade
cronoldgica; mesmo desempenho académico etc etc). Porém, as tentativas, direcionados a
EJA, em “regularizar” a “distorcao idade-série escolar” indicam o quanto o homogéneo
ainda é referéncia e objetivo.

Nesse movimento, a cultura corporal (anteriormente mencionada) é elemento
caracterizador da educacao fisica, como pratica pedagégica que se faz com e no escolar e,
estar com/na EJA é desejar contribuir com o direito ao estudar — como uma questdo publica,
em que as Universidades assumam sua responsabilidade (SOARES, 2002).

O elemento curricular “Educacdo Fisica Escolar e Educacdo de Jovens e Adultos”
aproxima os graduandos da histérica da EJA no Brasil, em movimento que os formem para
os desafios colocados pelas especificidades da Modalidade, caracterizando as relacdes
entre educacdo fisica e o processo ensino-aprendizagem desenvolvido na EJA. Para isso,
além das leituras, integra visita a espagos educativos com educacgao fisica na Modalidade e
producdo de materiais, oficinas, encontros que potencializem essa relacao. Nesse sentido,
a formagdo ndo se orienta por competéncias e habilidades parciais, mas um convite a
considerar diversas formas para expressar e realizar diferentes praticas corporais criadas ao
longo da histéria (COLETIVO DE AUTORES, 2014).

Correlacionar e dialogar educagao fisica com o cotidiano escolar da Modalidade
requer orientar essa pratica pedagdgica pela concep¢do do corpo e das praticas corporais
como produtos e produtores de significados sociohistéricos, compreendendo, portanto, a

especificidade dessa pratica pedagdgica com as caracteristicas do escolar.
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Pistas para Formacao inicial de Professores para a EJA

Diversos projetos académicos revelam que a maioria dos docentes que iniciam sua
pratica pedagogica na EJA ndo conhece as caracteristicas dessa Modalidade. Com nenhuma
preparacdo especifica para lidar com esse publico, acabam reproduzindo um tratamento
didatico semelhante as demais situa¢des da educag¢do basica — muitos Professores/as de
educacao fisica fazem parte dessa realidade. Mas, como uma pratica pedagdgica ndo se faz
por ela mesma (JULIA, 2002), é necessario dialogar com outros sujeitos e elementos
curriculares — intensificando as caracteristicas do escolar e do trabalho coletivo. Nesse
processo, a necessidade de entender melhor quem sao os alunos da EJA, na perspectiva de
superar a ideia de que “ja passou da fase de aprender” - pois isso é negar o que o aluno
conhece e desmotiva-lo a estar no espaco escolar.

O que ndo é facil, em uma sociedade que, de maneira geral, conhece o tempo como
soma linear do passado, presente e futuro. Ja4 o tempo abordado como relagdao, com
intensidade, provoca a pensar nas praticas sociais que estao intimamente ligadas aos
tempos fixos, imdveis. Questionar isso é desejar provocar rupturas em algumas ideias
dominantes e, nesse processo, criar novas possibilidades, inaugurando novos comecos,
infancias dos acontecimentos (KOHAN, 2007). Em relacdo a educacao fisica, identificamos
dificuldade em sairmos dos tempos, espaco e ideias fixas. Em diversos momentos, o
contexto escolar pede o chamado “quadrado madgico” (as quatro praticas corporais
dominantes: volei, futebol, basquete e handebol), quando alunos e Professores de outras
areas também refor¢am essa légica hegemoOnica, ao reconhecerem (muitas vezes
pressionando) a existéncia exclusiva dessas praticas corporais, de forma esportivizada.

O que auxilia a negar o ludico, processos criativos e criadores, a diversdo e outras
praticas pedagodgicas que fortalegam uma educagdo fisica que contextualize as praticas
corporais; que valorize as histérias e marcas corporais dos alunos; com predominancia de
aulas inclusivas. O processo, entdo, nao é simples, mas movidos pela ideia de pensar nas

caracteristicas da EJA, a Educagao Fisica pode fazer parte dessa realidade, ao questionar a
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l6gica dos corpos “sarados”, do desejo pela “eterna juventude”, dos movimentos e gestos
“perfeitos”. No desdobramento do ano académico, recém-iniciado, a intergeracionalidade

ja se revela como uma das grandes preocupacdes dos futuros Professores e Professoras.
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FORMAGCAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES NA EJA: REFLETINDO SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA

Jaqueline Luzia da Silva
Jussara Soares Campos
Luan Felipe Xavier Gomes

Introdugdo

No trabalho com a alfabetizacdo de jovens e adultos surgem muitas questdes,
algumas vezes ndo respondidas pela prépria pratica pedagdgica, necessitando de pesquisas
e estudos. Entre essas questOes aparecem a evasdo e a aprendizagem dos alunos
matriculados na alfabetizagdo de jovens e adultos. Primeiramente, porque a evasao na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sempre foi naturalizada. E esta naturalizacdo tem
consequéncias desastrosas, principalmente quando se trata de sujeitos com histdrias de
vidas diversas, que tiveram direitos negados, limitado acesso a educacdo escolar e vivéncias
marcadas por uma escolarizacdo que nao chegou a alcancar os objetivos esperados.

A outra questdo, a aprendizagem, traz um desconforto quando observamos boa
parte de alunos nas turmas, matriculados na EJA ha dois, quatro, cinco anos no mesmo
bloco e que ndo ha esperanca, neles e em seus professores, de que sejam aprovados ao
final do ano letivo. Isto significava que estar na escola para estes alunos serve muito mais
como um modo de socializacdo do que como oportunidade de realizar aprendizagens
significativas almejadas por todos aqueles que retornam a escola na idade adulta.

E interessante compreender as caracteristicas das escolas com programas
oferecidos pelas secretarias de educacdo, pois a EJA ainda apresenta relativa insercao
marginal no sistema educativo. Hd no Brasil uma histérica producdo social de
analfabetismo, salientada pelas dificuldades de acesso e permanéncia na escola, pelos altos
indices de reprovacao e pela imensa pobreza de grande parte da populacdo jovem e adulta

(HADDAD e DI PIERRO, 2000b).
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Além disso, as realidades heterogéneas desafiam os educadores, que precisam
aprender a lidar com universos muito distintos, que agregam diversas idades, culturas e
expectativas com relacdo a escola. Assim, o maior desafio da EJA é o de encontrar caminhos
para fazer convergir metodologias e praticas de educacdo continuada em favor da
superacdo de problemas, como a estreita associacdo entre as restricdes ao acesso a
educacdo e a incidéncia da pobreza no pais, em favor da universalizacdo da alfabetizacdo e
da garantia da continuidade e eficacia de programas voltados para a EJA (FREIRE, 1996;
HADDAD e DI PIERRO, 2000a; SOARES, 2001; ARROYO, 2006).

O objetivo do trabalho é apresentar um curso de extensao na area da Alfabetizagdo
de Jovens e Adultos, envolvendo professores orientadores e professores regentes, que
pretende contribuir para o reconhecimento e enfrentamento dos principais desafios da
area e para a reflexao sobre a pratica dos educadores envolvidos, dando suporte a formacao

continuada destes sujeitos.

Metodologia

O curso trata de questdes especificas da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, tragando
uma relacdo direta entre os conteudos abordados e a pratica pedagdgica dos professores,
por isso o conteldo programadtico tem abordado os seguintes temas: contribuicdes da
sociolinguistica; bases tedricas da alfabetizagdo de jovens e adultos; principios
metodoldgicos para a alfabetizacdo na EJA; a avaliacdo da aprendizagem; questdes
didaticas, entre outros.

O trabalho tem ocorrido em encontros mensais com professores orientadores e
professores regentes de 15 escolas com PEJA (adaptados ao calendario letivo do Programa).
No total, serdo nove encontros ao longo do ano, com carga horaria de quatro horas cada,
correspondendo a 36 horas de atividades presenciais, além de 24 horas de atividades nao

presenciais, que serdo realizadas nas escolas dos professores envolvidos.
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A parte pratica do curso de formacao se dara pela observacao das escolas envolvidas no
mesmo. Estas serdo visitadas ao longo do ano com o intuito de aproximarmos as discussoes

promovidas nos encontros e a pratica pedagdgica presente nas escolas.

Resultados e Discussao

Este curso vai ao encontro de uma necessidade e de um desejo dos professores,
pesquisadores e estudantes envolvidos. Necessidade de realizar uma formagdo para
alfabetizadores, a partir de uma parceria entre a UERJ e a Geréncia de Educagao de Jovens
e Adultos (GEJA/SMEEL/RJ). Etambém do desejo de realizar uma formacéo continuada para
professores da EJA, no campo da extensdo universitaria, com muita qualidade e
compromisso de todos os educadores envolvidos na construgdao dessa proposta.
Acreditamos que essa parceria possa dar ainda muitos frutos e garantir novas formacgdes
para os professores do PEJA. Contudo, ainda ndo ha resultados conclusivos, pois o curso

encontra-se em andamento.

Consideracgoes Finais

Refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e mais especificamente sobre a
alfabetizagao, requer que consideremos alguns dados atuais e extremamente relevantes,
que sdo os indices de analfabetismo da populacdo brasileira acima de 15 anos (VOVIO,
2009). Diante dessa situacdo, é interessante tracar uma andlise sobre os principais desafios
enfrentados pela area educacional no sentido de reverter esse quadro. Mas também se
torna importante pensar em algumas possibilidades de atuagao diante da realidade
brasileira e fluminense que se apresenta. Portanto, promover estudos e pesquisas na area
torna-se tdo importante, principalmente pela inser¢do em um programa de atendimento
para esse publico e pela demanda do enfrentamento dos desafios cotidianos e do
vislumbramento de possibilidades educativas a partir de uma formacdo sélida, bem

elaborada e capaz de servir como instrumento de autorreflexdao da pratica pedagdgica.
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PROFESSORES ORIENTADORES DO PEJA: SUJEITOS EM FORMAGCAO

Janete Trajano da Silva

Introdugao — “Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo”.

As reflexdes e discussdes em diversas instancias sociais sobre o direito a Educacdo e
sua potencialidade para gerar transformacgdes individuais e coletivas trazem como questao
fundamental a necessidade de analise e avaliacdo dos processos de formacdo docente, seja
ela inicial ou continuada. Assim, “o debate em torno do professorado é um dos polos de
referéncia do pensamento sobre a educacdo, objeto obrigatdrio de investigacdo educativa
e pedra angular dos processos de reformas dos sistemas de educativos” (SACRISTAN, 1999,
p.64). Dentro dessa perspectiva, considerar quem sdo, como se constituem, como se
pronunciam, como atribuem significado ao trabalho que realizam e quais os saberes e
experiéncias que validam ao exercer a profissdo, sdo dados importantes para entender
como os professores produzem e constroem conhecimentos sobre o seu fazer e como
potencializam uma educagao que seja capaz de humanizar, de modificar, portanto,
emancipatoria.

A atuacdo docente com adolescentes, jovens, adultos e idosos, da EJA nos coloca
diante da diversidade de histérias e sujeitos com multiplos saberes e experiéncias, nos
aproxima de contextos marcados por sucessivas exclusdes, nos desafia a enxergar as
diversas expectativas depositadas na escola e sobre o que dela se espera. E dentro desse
movimento de pensamento e producdo que se inscrevem as questdes e reflexdes
apresentadas nesse texto. O objetivo é compartilhar as experiéncias e a busca pelo
fortalecimento da formacao continuada de professores ligados ao Programa de Educacao
de Jovens e Adultos (PEJA) da Secretaria Municipal de Educagdo Esporte e Lazer (SMEEL) na
cidade do Rio de Janeiro.

Ha aproximadamente quatro anos, buscamos construir oportunidades de estudos,

reflexdes e avaliagdes sobre as demandas e desafios vividos nas unidades escolares da 42
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CRE. Esse movimento iniciado por alguns professores que ja ndo estdao mais na fungao, por
outros que nela permanecem, é alimentado por um grupo formado por cerca de 14
professores que atuam como professores orientadores nas escolas com PEJA e por duas
professoras que atuam acompanhando o trabalho das 18 unidades escolares que oferecem

essa modalidade de ensino na 42. Coordenadoria Regional de Educagao.

Um dos caminhos - “O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado”.

No Documento PEJA, elaborado em 2005, a SME/RJ (atual SMEEL), apresenta o perfil
dos professores que estariam aptos a desempenhar a funcdo de professor orientador (PO).
Esse profissional precisa ter: experiéncia comprovada em EJA, compromisso com as classes
populares, capacidade de reflexao sobre as préprias experiéncias, condi¢cdes para buscar o
conhecimento acerca do que no momento desconhece, ter disponibilidade para ouvir,
refletir e dialogar. A indicacdo do professor orientador tem sido feita pelas unidades
escolares, acompanhada pela CREs e pela Geréncia de Educacdo de Jovens e Adultos (GEJA).
O documento citado, também enumera as atribuicdes desse profissional. Os limites
estabelecidos para a producdo desse texto ndo permitem nos debrucarmos sobre os vinte
e cinco itens listados. Assim, escolhi algumas das expectativas que exigem um repensar
constante sobre o seu fazer e que considero ter desencadeado um movimento coletivo para
construcdo de momentos de estudos e producdo de conhecimento na 42 CRE: realizar
estudos e pesquisas, visando a producao de trabalhos tedricos metodoldgicos que tenham
aplicagdo no desenvolvimento do PEJ ; acompanhar, no dia-a-dia, as turmas: ida as salas de
aulas, trabalhar com alunos, atuar cooperativamente com a/o professor (a); buscar articular
parcerias com outras instituicdes sociais, de modo a favorecer um desenvolvimento integral
desse aluno, seja em termos de atividades culturais e/ou de saude; procurar articular o
trabalho dos professores do PEJ | com os do PEJ Il, de modo a constituir-se uma Unica equipe

do PEJ [...].
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Essas atribuicdes trazem grandes desafios para o professor orientador. A
diversidade de situagdes e expectativas geradas em torno da sua atuacao requer a busca
por elementos que o ajudem a dialogar, avaliar e ser propositivo no que diz respeito ao
trabalho desenvolvido nas escolas. Com ele, estdo outros professores com formacdes
profissionais diversas, vivendo um cotidiano escolar marcado pela precarizagao das
condicdes de trabalho, auséncia de funcionarios, exposicdo a situacdes de violéncia no
entorno escolar.

Cabe ao PO, “subsidiar a Direcao e o Coordenador Pedagdgico nas acdes e propostas
relacionadas ao PEJA” (Documento PEJA, 2005), articular e mediar a interacdo entre os
diversos sujeitos presentes na escola: estudantes adolescentes, que num processo perverso
sdo “convidados” a sairem do diurno, pois ja “ndo combinam com os alunos pequenos”;
adolescentes em conflito com a lei que, por ordem judicial, chegam as unidades escolares
e demonstram claramente que ali ndo querem estar e em muitos casos estabelecem uma
relagdo desafiadora; jovens e adultos trabalhadores que necessitam de condigdes e
flexibilidade de horario para que possam frequentar as aulas; idosos que encontram na
escola um espaco de socializacdo e aprendizagem; professores com saberes e experiéncias
diversas que, assim como ele, tiveram em sua formacao inicial, pouco ou nenhum contato
com a literatura e conhecimentos produzidos em relagdo a EJA no mundo e no Brasil. Assim,
cotidianamente esse professor lida com histérias diversas e processos singulares de
aprendizagens.

Diante de realidades complexas, a formacgao continuada é vista pelo grupo de POs
como um desafio permanente que ndo pode ser enfrentado solitariamente. Assim,
estabelecemos encontros mensais, onde sao elencadas situacdes e tematicas vivenciadas
no cotidiano escolar que requerem de nés uma melhor compreensao, pontuamos aspectos
gue precisam ser pesquisados e estudados para que possamos contribuir com a formacao
dos professores das nossas unidades escolares. Buscamos parceiros nas nossas redes de

sociabilidade, que possam nos ajudar a atualizar as discussdes e percepcdes sobre
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alfabetizacdo, sobre a construcdo de um curriculo significativo, sobre o papel politico do
professor da EJA no momento histérico vivido. Investimos no fortalecimento coletivo,
construindo pontes entre os diversos saberes, experiéncias e realidades vividas em cada
unidade escolar, sempre atentos que é necessdario “a reflexdo e acdo dos homens sobre o

mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2006a, p. 42).

Alguns resultados - Aos sujeitos pronunciantes, a exigéncia de um novo pronunciar.
Percebo que essa experiéncia de estarmos uma vez por més planejando, avaliando
e compartilhando, tem contribuido para o fortalecimento do trabalho no PEJA da 42 CRE.
Como professora orientadora, conhecer os desafios e experiéncias de outros profissionais
me ajudam a pensar a minha pratica e o sentido do trabalho na EJA na escola onde atuo, na

cidade e nesse pais tao desigual.
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O CURSO DE FORMAGAO DE ALFABETIZADORES EM EJA DA UFRJ: REFLEXOES SOBRE O
PROCESSO FORMATIVO NA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Debora Sant’Anna
Renata Corréa Soares
Solange de Souza Rodrigues

Introdugdo

O presente trabalho apresenta reflexdes sobre acdes extensionistas desenvolvidas
no Curso de Formacdo de Alfabetizadores para Jovens e Adultos, vinculado ao Programa
Integrado da UFRJ para Educagao de Jovens e Adultos. O Programa foi criado no final do
ano de 2003 pela Pré-reitora de Extensdao em parceria com quatro unidades académicas:
Faculdade de Educacdo, Faculdade de Letras, Instituto de Matematica e Escola de Servico
Social. Desde sua origem o Programa ja se constituia de forma interdisciplinar e buscava
mobilizar diferentes dreas do conhecimento para atuar em acbes extensionistas, que
envolviam a educagao de jovens e adultos. O curso de formacgao é distribuido em 60 horas
e a cada ano tem maior numero de procura pelo publico interno e externo da universidade.

O objetivo deste trabalho é refletir sobre o perfil e as expectativas dos professores
e alunos das diversas graduacdes da UFRJ ao procurar o curso para sua formacao,
identificando o que os mobilizam para que busquem o curso e o papel formativo da

extensao universitaria.

Metodologia

No cotidiano do programa o nosso olhar recai numa atitude de agdo-reflexdao-agao
(Freire, 1996) para a acdo de formacdo. Ainda nos pautamos numa metodologia
participativa, conforme destaca Thiollent (2003, p.58): “De acordo com uma visdo
compromissada, os organizadores de projetos buscam a participacdo dos atores sociais. Na

formulacdo dos objetivos de projetos sociais procura-se atender demandas nao restritas as
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gue se manifestam no mercado, como no caso de necessidades de populacdes “distantes”
(periferias de grandes cidades, interior, campo e florestas, etc.)”.

Nessa perspectiva, a extensdo torna-se uma importante fonte de informagao para o
mundo académico, dificil de obter por outros meios. Com ela, estabelece-se uma riqueza
de contatos, com grande variedade de interlocutores. Anima-se a vida cultural dos campi e
de seu entorno; e potencializam-se a¢des transformadoras na sociedade.

Os procedimentos metodolégicos constituem em: levantamento dos dados dos
cursistas utilizando a ficha de inscri¢cdao, onde constam além de dados de identificacdo que
auxiliam na montagem do perfil, como também questdes abertas onde expressam
expectativas com relacdo ao curso; observacdo em sala de aula, onde os bolsistas de
extensdao atuam na organizagao e relatos de experiéncias; analise dos formuldrios de
avaliacdo do curso, realizada pelos cursistas.

Tomamos como referencial as cinco diretrizes apontadas pelo FORPROEX, sdo elas:
interagdo dialdgica; interdisciplinaridade e interprofissionalidade; indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensao; impacto na formacdo do estudante e impacto e transformacao
social. Para que pudéssemos tornar o processo formativo no curso de extensdo como uma
acdo de extensdo que possa, através de uma metodologia participativa, atingir aos objetivos

propostos.

Resultados e Discussao

Os participantes do curso sdo professores da rede publica, educadores populares e
estudantes de graduacdo de diferentes universidades e da UFRJ. Para os alunos da UFRJ o
curso constitui-se também como pré-requisito para atuar como bolsista de extensao no
Programa Integrado. Nas turmas investigadas tivemos um total 127 cursistas.

Nas falas dos cursistas, identificamos a procura por espacos de discussdo coletiva,
onde possam expor suas duvidas, socializar suas conquistas e falar de seus receios. Segundo

Moura (2007) “a diversidade encontrada na sala de aula da EJA, assusta o alfabetizador.
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Aprender na pratica a trabalhar com tamanha heterogeneidade é muito dificil, pois cada
um requer uma atencgdo diferente”. O trabalho apoia-se em referenciais como Paulo Freire
(2002) e o Plano Nacional de Extensdo (2000/2001).

Através das respostas de alguns cursistas expostas em formulario de avaliacao final
do curso, pudemos perceber o quanto nossos objetivos foram alcancados e do impacto do
curso de extensdo na formacdo desses professores que ja atuam na EJA, bem como aos
futuros professores graduandos da UFRJ.

Traremos a seguir a fala de dois cursistas, que ja sdo professores da rede publica e

atuam com a EJA:

“Quando cheguei ao curso achei que sabia muito sobre educagdo de Jovens e
Adultos, mas no decorrer das aulas, percebi que ndo sabia nada”. (CSS)
“Contribuiu muito para a minha pratica profissional, todos os materiais, filmes,
livros que foi indicado levei para a sala de aula. Apds o curso procurei ouvi-los
mais, suas expectativas, suas vivéncias e ai sim trabalhar os conteldos dando
maior significado e uma melhor compreensdo”. (LFR)

Essas falas nos apontam para uma reflexao sobre o papel formador da extensao
universitaria, num movimento de interacao dialégica com a sociedade, neste caso, com os

professores que atuam na educagao publica.

Consideracgodes Finais

Concluimos nesta investigacdo que ainda é grande a procura pela formacao
especifica da drea de Educacado de Jovens e Adultos. No universo pesquisado os sujeitos sdao
diversificados no que tange a faixa etdria e escolaridade, no que diz respeito ao local de
moradia dos cursistas tivemos moradores da Baixada Fluminense, Norte Fluminense e
municipio do Rio.

O maior interesse em participar do curso apontado pelos cursistas é a qualificacdo
na pratica da EJA, mais especificamente, a busca de instrumentos e reflexdes que possam

contribuir para sua pratica em sala de aula.
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EXTENSAO UNIVERSITARIA: UM PILAR NA FORMACAO DO EDUCADOR DA EJA
Jacqueline Cardoso Ferreira
Introdugdo

Este trabalho apresenta um estudo sobre minha construcdao quanto educadora de
EJA a partir da minha experiéncia como bolsista na extensdao universitaria. Estudo que
também foi pauta de pesquisa em minha monografia de conclusao do Curso de
Especializagao Saberes e Praticas na Educagao Basica com énfase na Educagdo de Jovens e
Adultos. Também buscarei apresentar como a extensao universitaria por meio do Programa
Integrado da UFRJ para Educagao de Jovens e Adultos tem se tornado um lugar propicio
para alunos de graduagao e pds-graduagao socializarem os conhecimentos construidos nos
espagos académicos e ressignificar esses conhecimentos ao coloca-los com os “saberes de
experiéncia feito” (Paulo Freire, 2011) dos sujeitos da ag¢do extensionista.

A Educacdo de Jovens e Adultos - EJA traz uma série de desafios, sejam eles atrelados
as relacOes politicas ou pedagdgicas, que perpassam desde a busca por direitos como
modalidade até a heterogeneidade nas idades e conhecimentos que os educandos
apresentam em sala de aula. As classes de EJA, certamente, sdo espacos ndo so de desafios,
como também de interagdo, socializacdo, ensino e aprendizagem, nos quais educandos e
educadores ao dialogarem conseguem construir novos conhecimentos.

E importante refletirmos se os educadores que trabalham com a EJA tém recebido a
formagao adequada para atuarem com as especificidades dessa modalidade, ou chegam as
salas com apenas conceitos e teoria? Quais espacos dentro da academia pdem em didlogo
a pratica pedagdgica e a teoria? Como a universidade tem contribuido para a formagao dos

licenciandos da EJA?
Metodologia

O estudo pautou-se na metodologia participativa e pesquisa-acao levantados por

Thiollent (2003), uma vez que nos colocamos num movimento permanente de reflexdo
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sobre as acdes desempenhadas que demanda escuta sensivel e a busca de compreensao da
cultura dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Nao poderei deixar de mencionar o educador
Paulo Freire por trazer grande contribuicdo com relacdo a dialogicidade entre o
conhecimento académico e o conhecimento popular, além de ser um dos pioneiros a
desenvolver atividades extensionistas na cidade de Angicos, trazendo visibilidade nacional
e internacional para a Educacdo de Jovens e Adultos e a extensdo universitaria. A partir de
reflexao e anadlise de atividades desenvolvidas em sala de aula na turma de alfabetizagao
enquanto supervisora pedagogica construi uma narrativa e uma compreensao do papel

formativo da extensdo universitaria na minha identidade docente.

Resultados e discussao

As experiéncias vividas no Programa Integrado da UFRJ para Educagao de Jovens e
Adultos, através da extensao universitdria foram cruciais na minha formacao académica,
definindo o meu pensar e o meu fazer pedagdgico. Assim como sinaliza a extensao, as
atividades desenvolvidas neste projeto possibilitaram uma iteragdo entre os
conhecimentos trazidos pelos educandos e o0s conhecimentos academicamente
construidos, numa relacdo dialdgica em que os sujeitos nele envolvidos puderam trazer as
contradigdes presentes no seu cotidiano e confronta-las com os conhecimentos trazidos
pelas alfabetizadoras nas atividades. Desta forma, desconstruiu-se a ideia de que apenas o
professor e a academia detém os saberes necessarios a construcdo de um conhecimento,
mas que é através da praxis que os diversos conhecimentos se entrelacam e enriquecem o
processo de ensino-aprendizagem.

As atividades desenvolvidas tiveram como tema norteador: género e o papel da
mulher. Percebemos que durante a interacdo dos educandos, ndo houve uma mudancga
efetiva de algumas atitudes que marcam o papel da mulher como cuidadora do lar e da
familia, devido aos costumes construidos histérica e culturalmente. O fato deles

interagirem, colocarem suas concepc¢des e inquietacdes, fazendo uma reflexdao critica
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sinalizou que as questdes serdo problematizadas nos diferentes espacos, principalmente
para as mulheres mais novas da familia, a fim de buscarem igualdade entre homens e

mulheres.

Consideracgodes Finais

Ao falarmos sobre uma formacgao de qualidade de graduandos, ndo podemos deixar
de mencionar a extensdo universitaria como parte fundamental desse processo. A extensao
cria subsidios favorecedores a formacdo académica, ndo sé por possibilitar a ampliacdo dos
conhecimentos tedricos e praticos, como também por poder proporcionar de forma
concreta os compromissos éticos e solidarios das Universidades Publicas Brasileiras.
Nesse sentido, pude explicitar uma breve reflexdo sobre as concepc¢des e conceituacdes a
respeito da Extensao Universitaria, de modo a ressaltar como as atividades extensionistas
tém contribuido de forma significativa na formagdo dos alunos de graduagao, pois a partir
dessas a¢Oes os graduandos conseguem vivenciar na pratica os saberes construidos dentro
da academia, repensando o seu fazer e reconstruindo a cada momento novos saberes.
As atividades de extensao, desenvolvidas no Programa Integrado, também possibilitam um
espaco dialégico entre os setores académicos e a comunidade, permitindo que ambas
entrelacem seus saberes, reflitam sobre os problemas presentes, construam novos saberes

e transformem a realidade na qual vivemos.
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FORMAGAO CONTINUADA EM EJA PELO ENSINO DE EDUCAGAO FiSICA COM AS BASES
CONCEITUAIS DE PROMOGAO DA SAUDE

Julio Cesar Gomes da Costa
Rosa Malena de Araujo Carvalho
Claudia Teresa Vieira de Souza

Introdugdo

Sao duas grandes correntes que interpretam o ensino da promoc¢do da saude na
educacdo fisica escolar: um primeiro grupo que defende a educacdo fisica como
instrumento de democratizagao da pratica do exercicio fisico, como estratégia de melhoria
da saude e da qualidade de vida da populagdo. E, um segundo grupo que defende um
enfoque mais préoximo ao idedrio da promoc¢ao da salde, como um conceito multifatorial,
considerando além da dimensdo bioldégica, a dimensdo social, econémica e cultural,
discutindo e ampliando o compromisso da educacao fisica para além da esfera da aptidao
fisica, como uma via de formacao de alunos criticos e reflexivos na luta por uma equidade
social (COLETIVO DE AUTORES, 2014). A pesquisa de mestrado em andamento, sem querer
dizer que uma corrente € melhor ou pior, identificando suas intencionalidades e agdes
pedagdgicas, indaga o ensino dessa tematica na realidade da educagao de jovens e adultos,
através de metodologia qualitativa junto a Professores em formagdo continuada em Curso
de Extensao promovido pela Universidade Federal Fluminense. Aqui apresentamos a base

tedrica da pesquisa em relagao a saude.

O Ensino de Saude pela Educagao Fisica Escolar

A proposta de promogdo da saude com énfase na aptidao fisica aparece dividida em
duas vertentes principais. A primeira relaciona-se com habilidades, visando formagao de
um repertério motor como coordenacdo, equilibrio, velocidade, tempo de reacao,
agilidade. E, uma vez aprendidas, o aluno a usara ao longo vida, visto que essas aptiddes

sdo altamente determinadas pela genética. Ja a segunda vertente refere-se a aptidao

35



SEMINARIO DO LABORATORIO

0 J A DE INVESTIGAGAO, ENSINO E EXTENSAQ
EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

relacionada a fisiologia, onde seu direcionamento se da mais aos beneficios organicos,
focando diretamente nos componentes da capacidade cardiorrespiratdria, de flexibilidade,
de forca e de composicdo corporal desejavel. O ponto mais importante enfatizado nessa
proposta é a autonomia criada pelo aluno sobre o planejamento do seu programa de
exercicio, ciente dos beneficios para sua saude (PALMA ET ALL, 2003; DEVIDE, 2003).
As criticas a esse modelo com énfase na aptidao fisica se referem ao apontamento do estilo
de vida como o grande e Unico problema a ser mobilizado, e a sua mudanga como a solugao.
Desta maneira, deposita no aluno a responsabilidade pelo estado de sua saude, deixando
implicita a mensagem de que “sé ndo se exercita quem nao quiser, ou quem nao tiver forca
de vontade”. Quando pensamos nos alunos da escola publica, vemos as condi¢des
(econdbmicas, ambientais, de tempo livre, entre outras) que nado favorecem (DEVIDE, 2003;
FARINATTI e FERREIRA, 2006).

Ja a corrente de professores de educacao fisica que defende enfoque mais préximo
ao idedrio da promocdo da salde, a concebe como producdo social, entendida como o
resultado da forma como se vive, se organiza a sociedade, a distribuicdo dos recursos, o
acesso a agua, esgoto, residéncia. E, ao falar em promocdo da saude abordam-se quatro
guestdes basicas: sua multifatoriedade, a desmedicalizacdo, a educacdo para a saude e, seu
carater coletivo. Desta forma, engloba um espaco de atuacdo que extrapola o setor de
saude (o restrito ao controle de doencas), apontando para uma articulagdo com o conjunto
dos outros setores para uma abordagem positiva (FERREIRA e BUSS, 2001).

No entanto, essa corrente ndo é livre de criticas, em grande parte pelos professores
sentirem ndo saber como trabalhar uma concepcdo de saude ampliada integrando os
aspectos politicos, econdmicos e socioculturais em uma disciplina que se caracteriza por ser

predominante “pratica”.
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Aproximacoes com a EJA e desdobramentos da pesquisa

As producdes sobre as experiéncias de ensino com o tema da promocgao da salde,
nas aulas de educacao fisica, em perspectiva ampliada, ainda ndo sdo muito difundidas. Ao
mesmo tempo, o contato com os professores cursistas, atuantes na EJA, vem sinalizando
gue as propostas de ensino com enfoque na salde sdo muito bem aceitas entre os alunos
jovens e adultos. Quase sempre influenciados por modelos socioculturais, o jovem
guestiona mais sua autoimagem em relacdo a beleza, mas esse tema também ganha
interesse para os mais velhos, sobretudo quando o corpo da sinais de diminuicdao de
vitalidade.

A pesquisa vem considerando que a promogao da saude tem a ver com os objetivos
educacionais de uma abordagem que forme alunos criticos e participantes da sociedade
gue integram, assim, a reflexdao sobre a cultura corporal se aproxima mais da funcdo social
da escola do que o desenvolvimento da aptidao fisica (COLETIVO DE AUTORES, 2014). Com
isso, o desafio torna-se democratizar as praticas corporais - seus beneficios organicos, o
prazer, a autossatisfacdo e, ao mesmo tempo, potencializadoras das condi¢des de vida. Os
Professores da EJA, por atuarem em uma Modalidade da Educac¢do (BRASIL, 2000) com
alunos que trazem muitas e diferentes experiéncias, é lugar favoravel para essa discussao.
Os resultados parciais dessa pesquisa sinalizam o quanto essa perspectiva impacta

favoravelmente os Professores em formagao.
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INVESTIGANDO A DISCIPLINA: CONHECIMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICA DA EJA NO
CURSO NORMAL DA REDE ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO

Karyne Alves dos Santos

O trabalho compartilha o registro da investigacao realizada nas aulas da disciplina:
“Conhecimentos Didaticos Pedagdgica da EJA” nas turmas do Curso Normal do Colégio
Estadual Trasilbo Filgueiras, localizado no municipio de Sdo Gongalo — Rio de Janeiro.

O Curso Normal ofertado na instituicdo existe ha trinta e dois anos, atendendo alunos e
alunas que desejam formagao docente a nivel de atuagdo na educagao infantil, séries iniciais
e educacdo de jovens e adultos.

A disciplina “Conhecimentos Didaticos Pedagodgica da EJA” é ofertada nas turmas
dos 32 anos do Curso Normal, com carga horaria de 60 horas. A base do trabalho foi a
pesquisa dos pressupostos metodoldgicos que embasam a construcdo do Curriculo Minimo
da disciplina, e que permite que nds, educadores e educadoras, possamos balizar e
incentivar a formacdo de novos docentes, tendo em vista a especificidade dessa modalidade
da Educacdo Basica.

O curriculo da disciplina fundamenta-se em alguns eixos: a histéria da Educagao de
Jovens e Adultos e sua relacdo com os movimentos sociais; politicas publicas para a
Educacdo de Jovens e Adultos e o curriculo escolar no contexto geral; os espacos e os
tempos da Educagao de Jovens e Adultos e as diversas contribuigdes a alfabetizagao na
Educacao de Jovens e Adultos.

A pesquisa assenta-se na perspectiva de PAIVA (2006), FREIRE (1997) e FAVERO
(2011), onde a consciéncia do direito a educacdo e a mobilizacdo em sua defesa crescem
entre a populagdo jovem e adulta excluida do e no sistema escolar, e fazem com que suas
demandas sejam consideradas na conformacdo de projetos politico-pedagégicos e de

politicas publicas a ela destinadas.
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A disciplina aponta os seguintes questionamentos: Quem sao esses sujeitos? Como
se expressam no mundo? Onde estao no territorio brasileiro? O que fazem? Como
produzem a existéncia? Quais sdo seus desejos e expectativas? Que projetos de vida
manifestam? Como aprendem? Esses sujeitos participam da elaboracdo das politicas
publicas?

O trabalho apresentado tem como objetivo compartilhar o trabalho desenvolvido
junto aos alunos da turma do 32 ano do Curso Normal, no ano de 2016 em uma escola
publica da periferia do Estado do Rio de Janeiro. As aulas foram fundamentadas por leitura
de textos, artigos, debates, filmes e documentdrios sobre a educacao de jovens e adultos.
As discussdes nas aulas produziram conhecimentos que foram registrados nas atividades
desenvolvidas pelos alunos, por meio de uma linha do tempo e registro das atividades
vivenciadas a partir dos estdgios supervisionados.

A ementa da disciplina parte da concepc¢do de que os Jovens e Adultos tem suas
especificidades culturais, sociais e etdrias. Sdo sujeitos que foram excluidos da sociedade
letrada impedindo-os de participar ativamente nas questdes politicas, culturais e sociais
desta sociedade moderna.

Os toépicos relacionados na ementa sao:

e A histéria da educacao de jovens e adultos e sua relacdo com os movimentos

sociais;

e Politicas publicas para educacao de jovens e adultos e o curriculo escolar no

contexto geral;

e Os espacos e tempos da educacao de jovens e adultos;

e As diversas contribuicdes a alfabetizacdo na educacdo de jovens e adultos.
O publico da educacdo de jovens e adultos sdo pessoas que ndo tiveram a

oportunidade quando menores em frequentarem uma instituicdo de ensino, por diversos

motivos: ter que ajudar na renda familiar, desempenharem determinadas tarefas
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domeésticas ou rurais. H4 também aqueles que entraram muitas vezes na escola, mas que
acabam sempre saindo.

Os sujeitos da educacdo de jovens e adultos sdo aqueles que moram em cidades
ribeirinhas, quilombos, cidades do interior, periferias, e nos ultimos anos a presenca de
muitos jovens com escolarizacdo fracassada ao longo da sua vida escolar, tal como a
presenca de alunos especiais. Assim, a educacdo de jovens e adultos estd para além da
guestdo do analfabetismo, que também é alarmante no Brasil. Como a educacdo de jovens
e adultos tem uma sala multiseriada muitas vezes ha conflitos de geragdes dentro destas
turmas, pois sdo idades diferentes, pessoas diferentes e atitudes diferentes.

Concluindo, o trabalho revela as agdes e estratégias utilizadas com os alunos do
Curso Normal, com vistas a atuagdo no estdgio supervisionado e suas atua¢des como
futuros professores. Assim, revela-se a necessidade de maior carga hordria na formacao e
do estdgio supervisionado, com vistas a uma formagao sistematizada e fortalecida pela

relagdo teoria e pratica.
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A DOCENCIA NA EJA PRISIONAL E EDUCAGAO INTERCULTURAL UM CONTRIBUTO NA
FORMAGAO DOCENTE

Claudia de Jesus Meira
Introdugado

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em contexto prisional é uma realidade no
estado do Rio de Janeiro, administrada através da Secretaria Estadual de Educacdo, em
atendimento ao art. 205 da Constituicdo Federal e a Lei 7210/84 - Lei de Execu¢Ges Penais.
Mas a efetivacdo e universalidade deste direito ainda é uma meta. Sdo 32 unidades
escolares dos quais 12 sdo anexos, atendendo aproximadamente 3557 alunos de uma
populacdo carcerdria estadual de 43.000 internos, onde existem 28.000 vagas.

Os numeros nao sdao promissores, neste contexto de superlotagdao e condigdes
precdrias de vida, quica estudo. E na contramao a todas as imposi¢cdes do carcere, vem a
escola e consequentemente o educador exercendo um papel fundamental, onde mais que
apresentar conteldos escolares, apresentam ao aluno interno a possibilidade de resgaste
de sua identidade, autoestima e mobilizagdo para o aprendizado.

Considerando a significativa diversidade cultural dos sujeitos existente em sala de
aula de uma escola prisional, seja de ideologia de género, raga, religido, geragao, politica,
seja a posicdo social ocupada na sociedade dos cativos entre outras. Entendemos que tal
diversidade associados a alguns dos saberes e fazeres desses discentes podem ser um
potencializador no exercicio da pratica docente.

Nossa discussdo tedrica esta vinculada aos Estudos Culturais (HALL, 1996, 2006,
2009; MATELLART, 2004) embasando o didlogo Educacdo Intercultural (CANDAU, 2002,
2008, 2011; FLEURY, 2003, 2005) e a Perspectiva Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2000,
2001). Com este embasamento acreditamos podemos alcangar nosso objetivo geral que é:

e Analisar as possiveis contribuicdes/potencialidades de uma Educacdo Intercultural

sob o viés etnomatematico na pratica docente.
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Metodologia

A opcdo pelo desenvolvimento de uma pesquisa qualitativa resultou do fato que,
este tipo de investigacdo, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 50-51), admite que o objeto
de estudo seja analisado a partir da ideia de que “nada é trivial, que tudo tem potencial
para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora [...]”, favorecendo, deste modo, o estabelecimento de estratégias e
procedimentos que possam considerar as experiéncias do ponto de vista do informante.

Dadas as especificidades da tematica escolhida e os objetivos a serem atingidos, sera
utilizada a abordagem qualitativa de pesquisa em educacdo, recorrendo a técnica da
pesquisa-acao, assumindo os desafios inerentes a este método.

Esta metodologia propde uma agdo de transformagao de realidades, apresentando
em seu arcabouco uma dupla proposta como objetivo: a transformacao da realidade
investigada e a producdo do conhecimento. Através da pesquisa-acao entendemos que,
conhecimentos cientificos sao provisérios e dependentes do contexto histérico, os
professores, como homens e mulheres da pratica educacional, ao invés de serem apenas os
consumidores da pesquisa realizada por outros, deveriam transformar suas préprias salas
de aula em objetos de pesquisa. Neste contexto, a pesquisa-acao é o instrumento ideal para
uma pesquisa relacionada a pratica. (ENGEL, 2000, p.183).

Acreditamos que a pratica se refaz a cada encontro e como docente afirmo que pode
ser aprimorada através de um esfor¢co conjunto. O campo empirico, serd uma escola da rede
publica, situada no interior de uma unidade prisional. Os sujeitos da pesquisa serdo, a
principio, os dois professores de matematica da escola, que atuam no Ensino Fundamental
e Médio.

Ainda visando atingir os objetivos propostos serdo utilizados alguns procedimentos
herdados de nossa pesquisa de mestrado que muito nos auxiliou:
Andlise de fontes documentais, como os documentos que regem a EJA, atividades dirigidas

em sala de aula, utilizando os saberes fazeres discente e ainda, analise dos aspectos
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transdisciplinares poderdo ser extraidos dessas atividades. A medida que haja avanco da
pesquisa poderemos rever os procedimentos, a literatura e construcao tedrica, de forma

que as escolhas estejam em consonancia com a pesquisa.

Discussao e Consideragdes Finais

A pratica docente em espacos de privacao de liberdade é ainda cercada por questdes
nebulosas: alguns docentes a desconhecem, como se da a seguranca, nas licenciaturas em
muitos casos nao faz parte do programa, enfim, estamos nos propondo a discutir uma
pratica docente que é exercida na EJA a partir das experiéncias didrias meio ao contexto
prisional.

Em Freire (1977, 1987,1997), Julido (2009, 2012, 2013), Onofre (2007, 2014), Meira
(2015) reveremos a EJA neste contexto. O viés etnomatemadtico nos permitira vislumbrar
uma dimensdo educacional (D’AMBROSIO, 2001) onde a matematica é viva. Resolvendo
situacdes reais no tempo e espaco (aqui e agora). Quando assumimos tal posicdo estamos
reconhecendo na educac¢do a importancia das varias culturas e tradi¢cdes, na formacdo de
uma nova civilizacdo, transcultural e transdisciplinar. A Etnomatematica trouxe um caminho
para educac¢do renovada (MARQUES, 2015, p. 165).

Para argumentar sobre a relevancia de compreensao dos hibridismos culturais
existentes em sala de aula, que também apontam para as dimensdes culturais dos
conhecimentos que tem como finalidade de “respeitar as diferengas e de integra-las em
unidades que ndo as anulem, mas que ative o potencial criativo e vital da conexdo entre
diferentes agentes e entre seus respectivos contextos” (FLEURI, 2003, p. 2).

A perspectiva de uma educagdo intercultural no contexto prisional, fomos
fortemente influenciados por Candau que afirma,

A perspectiva intercultural também favorece o didlogo entre diversos saberes e
conhecimentos. Convém ter presente que hd autores que empregam estes
termos como sindnimos, enquanto outros os diferenciam e problematizam a

relagdo entre eles. O que chamamos conhecimentos estaria constituido por
conceitos, ideias e reflexdes sistematicas que guardam vinculos com as diferentes
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ciéncias. Estes conhecimentos tendem a ser considerados universais e cientificos,
assim como a apresentar um cardter monocultural. Quanto aos saberes, sdo
produgdes dos diferentes grupos socioculturais, estdo referidos as suas praticas
cotidianas, tradi¢Ges e visdes de mundo. S3o concebidos como particulares e
assistematicos. Considero que o mais relevante, deixando aberta esta discussao,
é considerar a existéncia de diferentes saberes e conhecimentos e descartar
qualquer tentativa de hierarquiza-los. Neste sentido, a perspectiva intercultural
procura estimular o didlogo entre os diferentes saberes e conhecimentos,
trabalha a tensdo entre universalismo e relativismo no plano epistemoldgico e
ético, assumindo as tensdes e conflitos que emergem deste debate (CANDAU,
2011, p. 247).

A autora reafirma a relevancia em se considerar os diferentes saberes, estimulando

um didlogo concebivel e intrinseco ao processo pedagdgico,

“(...) estd no chdo da escola” e poténcia processos de aprendizagem mais
significativos e produtivos, na medida em que reconhece e valoriza a cada um dos
sujeitos neles implicados, combate todas as formas de silenciamento,
invisibilizagdo e/ou inferiorizagdo de determinados sujeitos socioculturais,
favorecendo a construgdo de identidades culturais abertas e de sujeitos de
direito, assim como a valorizagdo do outro (...) (CANDAU, 2011, p.253 — grifo da
autora).

Ao nosso ver esse é um dos papeis da educacdo em contexto de privacdo de
liberdade, proporcionar ao discente uma nova oportunidade de atuar realmente como
sujeito em seu processo de aprendizagem e conforme nosso principal objetivo apresentar
as potencialidades de uma educagdo intercultural neste contexto proporcionando uma

pratica docente voltada integralmente para o sujeito de sua pratica.
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RODAS DE CONVERSA TECENDO IDEIAS NA EJA - EDUCACAO ETNICO RACIAL: UMA
EXPERIENCIA DE FORMAGCAO CONTINUADA DOCENTE PARA IMPLEMENTAGAO DA LEI
10.639/03 NA REDE MUNICIPAL DE DUQUE DE CAXIAS

Thatiana Barbosa da Silva

Introdugdo

A pesquisa Rodas de Conversa Tecendo Ideias na EJA — Educacio Etnico Racial: uma
experiéncia de formagdo continuada docente para a implementac¢do da Lei 10.639/03 na
Rede Municipal de Duque de Caxias, realizada no curso de especializacdo Educacdo para as
RelacBes Etnico Raciais, no PENESB/UFF, tem como objetivo de possibilitar a ampliacio do
referencial tedrico-metodoldgico relacionado a histdria e cultura africana e afro-brasileira
dos professores da EJA da rede municipal de Duque de Caxias envolvidos na formagao
continuada em servigo, objetivando a implementacdo efetiva da Lei 10.639/03 na Unidade
Escolar, utilizando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac3o Etnico Raciais e as

autoras lolanda de Oliveira e Nilma Lino Gomes como principais referéncias.

Metodologia

O caminho metodoldgico escolhido foi a realizacdo de uma pesquisa-acao que se
realizou com um projeto de transformacao da realidade. Como parte do projeto realizou-
se no ambito da SME/DC uma atividade que foi estruturada em quatro encontros cujos
temas transcorreriam pela construcdo histérica do racismo no Brasil, conhecimentos
panoramicos sobre a Histéria do continente africano, o protagonismo do negro escravizado
no processo de Abolicdo da Escravatura e o reconhecimento e valorizacdo como atos de
resisténcia a condigao de escravizado as manifestagdes culturais e religiosas protagonizadas
pelos negros. Foram planejadas algumas atividades domiciliares para que os docentes
pudessem relacionar o conhecimento adquirido na formacdo a sua pratica pedagdgica

cotidiana.
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Resultados e discussao

A fim de conhecer as especificidades do publico alvo da formacao continuada Rodas
de Conversa Tecendo Ideias na EJA, foi aplicado um questionario semiestruturado para os
profissionais inscritos. A frequéncia na primeira formagao foi bastante prejudicada uma vez
gue a rede municipal se encontrava em greve nesse periodo. A quantidade limitada de
dados colhidos possivelmente influenciara na andlise do perfil do grupo. Objetivou-se
analisar os seguintes aspectos: cor/raca, religido, a motivacdo do profissional para
inscrever-se na formagdo, a participagdo em outras formagdes voltadas para a tematica
étnico racial, as iniciativas existentes na Unidade Escolar visando a implementacdo da Lei
10.639/03 e quais os limites e possibilidades para a inser¢cdo da tematica no cotidiano
escolar do professor. Em relagdo a cor/raga foram utilizados o critério de auto declaragdo
do IBGE que a partir da ‘Declaracdo de Durban’ passou a utilizar o critério de cor/raca em
suas entrevistas. (GOMES, 2011). Quanto as religides foram utilizadas as classificagcdes
catdlica, evangélica (subdividida em tradicional/histdrica, pentecostal e neopentecostal)
espirita, matriz africana (subdividida em candomblé, umbanda e outras), agndsticos/ateus
e sem religido. Os motivos para a inscrigao na formagao foram em sua maioria a ‘busca por
novos conhecimentos’, uma resposta genérica frente aos desafios inerentes a efetiva
implementagao da tematica étnico racial nos curriculos escolares. Uma das participantes
acrescentou a sua resposta que desejava ‘debater sobre o assunto polémico’. Quanto ao
ensino da cultura e histéria afro-brasileira, questionamos sobre a existéncia de iniciativas
visando a implementagdo da Lei 10.639/03 nas Unidades Escolares da rede municipal de
Duque de Caxias. Confirmando as expectativas, a maior parte dos professores relataram
gue a temadtica étnico-racial é abordada através de projetos em datas comemorativas,
Apesar da Lei 10.639/03 estar em vigor a mais de 10 anos, a sua implementagdo nas redes
de ensino ainda ndao acontece de forma plena. Sua aplicagao ainda é irregular, muitas vezes
descontinuada e depende, em sua maioria, das acdes individuais de professores atuantes

na Educacdo Basica que explicitam em sua pratica educativa sua opgao politica por uma
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educacdo de qualidade, que combata o racismo e que ofereca aos negros novas
possibilidades. Quando questionados sobre as possibilidades e limites para a
implementacdo da Lei 10.639/03 no cotidiano escolar, uma professora destacou como algo
possivel a construcdao de um ‘curriculo multicultural realizado a partir da participacao de
todos os professores’ o que segundo BRASIL (2004) ndo significa de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para adversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Como
limites essa mesma professora sublinhou em seu registro ‘principalmente em relacdo a
religiosidade’. A laicidade do pais, garantida pela Constituicdao Federal de 1988, estende-se
as escolas publicas brasileiras. Porém cotidianamente observa-se a presenga de elementos
do cristianismo nos espacos escolares publicos seja através de um crucifixo ou imagens de
santos em diversos ambientes, o ato de rezar/orar antes da merenda e das aulas e na

comemoragao de datas religiosas.

Consideracgoes finais

A partir das atividades desenvolvidas e da andlise das avaliacdes dos professores o
objetivo de objetivo de possibilitar a ampliagdo do referencial tedrico-metodoldgico
relacionado a histéria e cultura africana e afro-brasileira dos professores da EJA da rede
municipal de Duque de Caxias envolvidos na formacado continuada em servico, objetivando
a implementacdo efetiva da Lei 10.639/03 na Unidade Escolar, foi atingido. Apontamos a
necessidade de estender o trabalho de formacao continuada aos orientadores pedagdgicos
da Rede Municipal pois sdo eles os responsaveis pela articulagdo do curriculo nas Unidades
Escolares e segundo as DCNs para a Educacdo Etnico Racial é delegada expressamente a
tarefa de formar no cotidiano escolar os professores no que diz respeito a tematica.

Palavras chave: formacdo continuada; Lei 10.639/03, EJA.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES: EXTENSAO EM FORMAGCAO DE
EDUCADORES
Bruno Miranda Neves
Gaudéncio Frigotto
Crystiane Alves Cavalcante
Lilvaldo Teixeira da Silva
Terezinha Regina Nogueira Nazar
Jordan Rodrigues dos Santos
Manuela Pereira Lima Green
Carlos Alberto Gomes Pimentel Junior
Sonia Maria Ferreira

Introdugdo

Consideramos as dificuldades encontradas por profissionais que trabalham com
jovens e adultos trabalhadores no sentido de lhes assegurar uma formag¢ao humana
integral, ao mesmo tempo em que, articulem tal formagao com possibilidades de se
aproximarem com mais autonomia do mercado de trabalho (NEVES, 2015). Relatamos as
principais a¢des desenvolvidas no "Projeto de Extensao Politicas Publicas de Qualificagao
Profissional, Emprego e Renda para Jovens e Adultos Trabalhadores", realizado pelo CAp,
Faculdade de Educagdo, PPFH e IFHT-UERJ desde 2014. Justifica-se, especialmente, pela
grande necessidade de capacitacdo especifica e interdisciplinar para profissionais
graduados que atuam junto ao publico da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e de cursos
da Educacado Profissional Técnica (EPT) (BURNIER, 2006; PORCARO; SOARES, 2011). Nesse
sentido, compreendendo o horizonte da formagcao humana orientada pelos principios da
politécnia e omnilateralidade, o projeto possui como objetivo geral qualificar profissionais
com nivel superior que atuem ou desejem atuar na EJA, na EPT e em
Programas/Projetos/A¢des com foco na profissionalizagdo, respeitando as peculiaridades

dos educandos (NEVES; FRIGOTTO, 2014).
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Metodologia

Como parte do processo historico-dialético, programas de capacitacao profissional
ao estilo do PROEJA, PROJOVEM e Brasil Profissionalizado podem ser apropriados pelos
interesses das classes historicamente subalternizadas. Por isto, tanto do ponto de vista
profissional, quanto do ético-politico, ndo nos cabe, apenas, a critica aos seus limites, mas
também o compromisso pratico com as mudangas quantitativas e qualitativas. O projeto de
extensdao promove sistematicamente encontros formativos em parceria com escolas e
instituicdes da sociedade civil, tais como: oficinas, seminarios, ciclos de debates, palestras
e o Curso de Aperfeigoamento. Este ultimo com carga horaria de 180 horas, contempla um
conjunto articulado de mdédulos tedricos, de pesquisa e a produgao de um artigo ou projeto
de intervengao profissional por cada cursista. Dessa forma, as atividades desenvolvidas
visam fortalecer a articulacdo organica da teoria e da pratica, por meio da difusdao do que é
produzido nas pesquisas e nas atividades de ensino da universidade. Procura dialogar com
as experiéncias das instituicdes e educadores envolvidos, visando o fortalecimento de
estudos conceituais e empiricos de temas que envolvem a EJA e a EPT. Como condicao
necessaria para o aprofundamento dos conhecimentos sobre ambas as modalidades e suas
articulagcdes com o mundo do trabalho na sociedade nacional, a legislacdo educacional tem
sido constantemente retomada. Ressaltamos ainda, que os resultados das pesquisas dos
membros do Nucleo Pedagdgico do CAp e do Grupo Trabalho, Histdria, Saude e Educacao
(THESE) constituem parte do acervo de materiais didaticos do curso. Envolvemos
estudantes de graduacdo e pds-graduacdo, pensando na sintonia entre os futuros

profissionais e as necessidades da Educagao Basica.

Resultados e discussao
Construimos junto a grupos da sociedade conhecimentos sobre os processos
educativos e nos valemos dos resultados de pesquisas anteriores e de estudos em

andamento. Os artigos da primeira turma de aperfeicoados foram publicados no livro
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“Politicas Publicas de Qualificacdo Profissional & EJA” (NEVES et al, 2015), durante uma
Jornada Cientifica no final de 2015. Levantamento dos curriculos dos 32 aperfeicoados
revela que apresentaram e/ou publicaram 101 trabalhos cientificos; esta 87,5% empregada;
18,75% foi promovida; 10 egressos cursam mestrado e doutorado. A turma 2016 do
Aperfeicoamento esta tendo o atendimento prejudicado pela precariedade financeira pela
qual passa a UERJ. Cadastramos 04 cursos de Atualizagao: Educagao Brasileira: EPT e EJA;
Politicas publicas de Qualificacdo Profissional na Educa¢do Basica; Sociedade, Estado e
Trabalho no Brasil, e; Fundamentos da Educacdo e da Didatica. Este ultimo curso e a
Conferéncia “Educagao no Brasil contemporaneo” foram ministrados em Cachoeiras de

Macacu/RJ, através de convénio com aquela Prefeitura.

Consideracgoes finais

Para nds, as atividades ora relatadas fortalecem os elos Ensino-Pesquisa-Extensao,
tripé universitario, através de: aulas expositivas, debates e palestras com profissionais e
pesquisadores com experiéncia nos temas estudados para propiciar formulacdo de
propostas de intervengdes profissionais adequadas a superagdo da “autoalienagao” dos
trabalhadores dentro de um quadro contraditério de afirmagdo/negacdo de direitos
consagrados em lei. Esperamos que ao longo dos préximos anos, este Projeto consiga
fortalecer suas inser¢des na sociedade, articulando de forma mais proficua experiéncias,
investigacOes e propostas coerentes com os avancos pedagdgicos, politicos e sociais com

0s quais nos comprometemos.
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RESUMOS EXPANDIDOS

ED 02: Linguagem, Sociedade e Cultura em EJA
Professora Dr2 Marta Lima de Souza - UFRJ

Este Espaco de Didlogo discutiu as especificidades da Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) e
a necessidade de uma pratica pedagodgica que privilegie o trabalho com a linguagem verbal,
oral e escrita, nesta modalidade de educacdo. A partir desta perspectiva, buscou o
intercdmbio entre os estudos, as pesquisas e as experiéncias dos integrantes do ED, visando
a problematizacdo dos seguintes temas: o papel da linguagem na constituicao da identidade
dos sujeitos da EJA; a pratica pedagdgica com a linguagem e as diferentes dreas de

conhecimento; a EJA, o direito a literatura e as praticas de leitura literaria.
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LINGUAGEM, SOCIEDADE E CULTURA: DISCURSOS COM A EDUCAGAO DE

JOVENS E ADULTOS
Marta Lima de Souza

Neste Espaco de Didlogo - ED discutimos especificidades da Educagao de Jovens e
Adultos - EJA e a necessidade de uma pratica pedagdgica que privilegie o trabalho com a
linguagem verbal, oral e escrita, nesta modalidade de ensino da Educacao Basica. A partir
desta perspectiva, buscamos o intercdmbio entre os estudos, as pesquisas e os relatos de
experiéncia apresentados no ED, visando a problematizacdo dos seguintes temas: o papel
da linguagem na constituicdo da identidade dos sujeitos da EJA; a pratica pedagdgica com
alinguagem e as diferentes dreas de conhecimento; a EJA, o direito a literatura e as praticas
de leitura literaria. O objetivo deste resumo é apresentar como temos encaminhado a
discussao no ED.

Ha 20 anos temos desenvolvido pesquisas e estudos sobre a linguagem, em especial,
focalizando os discursos escritos de jovens e adultos em processo de alfabetizacdo ou de
escolarizagdo no Ensino Fundamental. As investigacdes que realizamos tém como
referencial tedrico-metodolégico principais os estudos da linguagem de Mikhail Bakhtin
(2003), o paradigma indicidrio (Ginzburg, 2002) e a concepcdo de letramento de Street
(2008; 2004; 1995).

Compreendemos que a afiliagao a este referencial tedrico-metodoloégico, em uma
sociedade em que “a expansdo de uma escola que se amplia tornando-se, cada vez mais,

”m

‘menos escola’”” (PEREGRINO, 2008, p.116), possibilita-nos investigar a escrita de pessoas
jovens e adultas de outro ponto de vista, de outras logicas e miradas que nao incidam na
ratificacdo do “mito da alfabetizacdo” (GRAFF,1995) sustentado na ideia de superioridade
dos que detém o conhecimento da escrita em relagdo aos “outros”.

O argumento contra esta visao fundamenta-se também no somatoério de dados

estatisticos referentes aos maiores de 15 anos sem escolaridade no Brasil (IBGE, 2013),

desde a alfabetizacdo ao Ensino Médio, incluindo os que possuem menos de cinco anos de
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escolaridade e que configuram as estatisticas de analfabetismo funcional, visto que juntos
compdem, atualmente, mais da metade da populacdo brasileira: 128 milhdes de pessoas
(HADDAD & SIQUEIRA, 2015, p.100). Este contingente diz respeito aos que, reiteradamente,
sofrem a violacdo do direito humano a educacdo devido as causas histéricas, mas,
sobretudo, aos problemas estruturais ndo superados, dai que “o problema n3do é o
analfabetismo e alfabetizar n3o é a solugdo” (FAVERO, 2009, p.19). Pois, os dados mascaram
uma sociedade com uma injusta distribuicdo de renda e de bens simbdlicos, que
naturalizam as estatisticas como incapacidades de jovens e adultos, negando-lhes o fato de
gue foram excluidos e deixados a margem ao longo do processo de alfabetizacdo e de
escolarizacdo no Brasil.

Entretanto, esses mais de 100 milhdes produzem a vida cotidiana, a cultura, o
trabalho, os bens materiais, mediados pela linguagem em que foram constituindo-se e
constituindo outros modos de interagir socialmente, por meio da oralidade, da leitura e da
escrita. Neste sentido, os dados sdo desveladores daquilo que pouco ou ndo escolarizados
fazem com a escrita e do que a escrita faz com eles em sociedades extremamente desiguais.
E potencializam a vertente sdcio-ideolégica do letramento, visto que é inevitavel a presenca
deste, inclusive para aqueles que ndo leem nem escrevem, mas se relacionam com a cultura
escrita mesmo que ndo possam produzir ou entender a linguagem escrita, conforme afirma
Street (1993): “(...) é dificil encontrar um adulto que ndo saiba algo sobre letramento,
mesmo que seja a distancia que esta dele” (STREET, apud KALMAN, 2004, p.263).

Esta necessidade imperativa da linguagem instiga-nos a construir praticas de ensino
e aprendizagem da escrita que dialoguem com as culturais orais e as experiéncias de
pessoas jovens e adultas em processo de escolarizagdo. S3o sujeitos imersos em uma
sociedade letrada, que ndao possuem escolaridade formal, contudo vivem processos nos
guais a linguagem verbal, oral ou escrita, é constitutiva de rela¢des sociais e, portanto,
desenvolvem estratégias sociais e cognitivas relativas a leitura e a escrita para darem conta

das demandas sociais, familiares e de trabalho nos contextos de que participam.
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Sem perder de vista que esses homens e essas mulheres, que se encontram a
margem dos processos formais de educacao por diversas razdes, sdao produtores de
conhecimento ao criarem filhos, ao enfrentarem as adversidades, produzem culturas e
produzem a si mesmos, constituindo identidades, torna-se imprescindivel dialogar com os
saberes que trazem para a sala de aula, para alfabetiza-los e escolariza-los em um processo
discursivo com a linguagem verbal, sem abrir mao do sistema da lingua, visto que a
sociedade letrada exigird deles que deem conta de uso de praticas sociais de leitura e de
escrita. Neste sentido, o reconhecimento dos saberes sobre a escrita de pessoas jovens e
adultas em sociedade com escrita ndo invalida a busca pela efetivacdo da educacdo como
direito humano e, sobretudo, por um ensino e uma aprendizagem da escrita que
possibilitem potencializar os horizontes desses sujeitos.

Portanto, compreendendo a linguagem como campo da atividade humana em que
nos constituimos e constituimos o mundo ao nosso redor, este ED buscou ampliar os
discursos incluindo a cultura e a subjetividade também como constitutivas dos sujeitos no
campo da EJA. E, neste sentido, e contexto amplo, que os trabalhos apresentados
buscaram, a partir de diferentes olhares tedricos e metodolégicos, porém com uma unidade
frente ao desafio de alfabetizar e escolarizar jovens e adultos, apresentar suas
investigacOes, experiéncias e reflexdes sobre a linguagem no processo de ensino e
aprendizagem com jovens e adultos.

Os trabalhos aqui reunidos propuseram-se a refletir sobre a linguagem no proprio
processo de ensinar e de aprender a linguagem, compreendendo que ndo hda uma
linguagem pronta e acabada, mas sim uma linguagem que se faz e se refaz no contexto
sociocultural e no didlogo com o outro. Os trabalhos tanto dizem respeito as praticas
formais de educacdo, incluindo a formacao de professores alfabetizadores, quanto as
informais, como o vestibular popular. Dizem respeito tanto aos conteldos formais de

aprendizagem, quanto as questdes da diversidade relativas as discussdes de género e a
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importancia do tema na constituicdo da subjetividade de sujeitos autébnomos, criativos e
emancipados.

A seguir apresentamos os trabalhos na sequéncia das discussdes realizadas no ED
nos turnos da manha e da tarde. Esperamos que a leitura instigue novos didlogos sobre a

linguagem com jovens e adultos.
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A FORMAGCAO DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DA EJA: SENTIDOS,

CONCEPCOES E SABERES
Isabela Lemos da Costa Coutinho

Introdugdo

O estudo se insere na linha de pesquisa Linguagem, Cultura e Processos Formativos
e tem como objetivo geral compreender aspectos da formacgdo continuada para professores
alfabetizadores na educacdo de jovens e adultos trabalhadores, apds a implantacdo do novo
Referencial Curricular na rede municipal de Itaborai e suas repercussGes na atuacao

alfabetizadora dos professores.

Metodologia

O problema da pesquisa esta ligado a necessidade de compreensao das experiéncias
das professoras, dos sentidos construidos e compartilhados e/ou disputados, como forma
de contribuir para o estudo sobre formacdao continuada. Nesta tarefa, assumimos a
perspectiva metodoldgica dialdgica de Bakhtin (2011), utilizando como referéncia alguns
principios/conceitos que sdo centrais na concepc¢do de linguagem, expressa pelo autor.

A entrevista constitui-se como principal instrumento de insercdo no campo.
Investimos na conducdo dos procedimentos baseados no aporte tedrico de Kaufmann
(2013) e suas contribuicbes da metodologia compreensiva. Entrevistamos quatro
professoras alfabetizadoras da EJA e analisamos seus discursos, buscando perceber os
sentidos da experiéncia de formagao continuada ofertada pela Secretaria Municipal de

Educacdo do Municipio de Itaborai-RJ (2013 e 2014).
Resultados e Discussao

Apesar de ndao focarmos em descrever a experiéncia da formacdo continuada do

municipio de Itaborai, nem ter explorado aspectos de sua constituicdo em outras instancias,
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como a prépria Semec e os alunos, destacamos como uma proposta de formacgao que tem
sido um diferencial pela sua agao coletiva de participagdao dos professores.

Na conversa com as professoras, buscamos dialogar sobre seus percursos de
formacdo inicial, tentando verificar o que as levou a ingressarem para atuar na educacao de
jovens e adultos. Acabamos por perceber que muitos profissionais ingressam na
modalidade sem conhecimento das especificidades do publico jovem e adulto. O percurso
de formar os docentes para EJA acontece, na maioria dos casos, na formacdo continuada
dos profissionais.

Os dados revelam “velhos novos” desafios ainda ndo superados na formagao inicial.
Ao investigar a temadtica “Formacdo inicial: docentes para atuar na EJA? Como os
professores chegam a EJA?”, encontramos nos enunciados elementos que confirmam muito
do que vem sendo estudado em torno da formacao inicial dos professores da EJA. O
curriculo da formacdo ndao contempla satisfatoriamente questdes referentes a modalidade,
apontando para a necessidade em investimentos nas formag¢Ges em servico, para preencher
as lacunas dessa formacdo. Os cursos de licenciatura ainda ndo reconhecem a EJA como um
campo pedagodgico constituido, privilegiando, em sua maioria, aspectos relacionados ao
publico infantil.

No discurso das professoras, identificamos a necessidade de uma formacao
especifica que completem a diversidade do publico jovem e adulto. Reconhecer o carater
especifico do publico que atende a EJA, jovens e adultos trabalhadores, nos direciona a
refletir sobre a construcdao de uma proposta pedagdgica prdpria, e um corpo teérico sélido,
gue dé base para a construcdao de novos modos de ensinar e aprender, que facam sentido
para esses sujeitos.

Esse eixo também revelou o movimento autoritario, a presenca do outro, ao
revelarem suas concepc¢Oes de sujeito, educacdo e, nesse contexto, os dilemas referentes a
formacdo e pratica docente. Baseados no conceito de interacdo verbal e seu vinculo

extralinguistico imediato com o contexto social mais amplo. O espaco da formacdo é
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ressaltado como lugar de encontro, de compartilhar, de trocar com outros profissionais,
revelando a dimensdo da alteridade e o destaque ao trabalho coletivo de reflexdo sobre as
praticas.

Ao falar sobre o trabalho docente, abordamos, com base em Bakhtin (2015), o
desafio da alteridade constitutiva, a criacdo como marca humana e o homem como ser

criador que foi modificado e modifica o mundo.

Consideracgoes finais

Inicio esta secdo ressaltando o aspecto politico da alfabetizacdo. Como afirma
Goulart (2014, p. 35), “O Brasil tem apresentado historicamente dificuldades para
universalizar a aprendizagem da leitura e da escrita de maneira socialmente significativa.”
Como ja haviamos pontuado anteriormente, as estatisticas oficiais revelam percentuais
bem expressivos que estimam cerca de 13 milhdes de analfabetos no pais. Diante desse
grande desafio, continuamos na busca por caminhos possiveis para enfrenta-lo, e também
para aprofundar teoricamente o campo da alfabetizagao de jovens e adultos.
Os discursos revelam que os saberes docentes se constituem em campo complexo, de
resisténcia, construcdo e luta contra uma politica hegemonica, cujo projeto de sociedade e

de escola ndo prevé a garantia do direito a educagdo para todos os cidadaos.
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MULHERES DA EJA NO MUSEU: SUAS HISTORIAS, SUAS DORES E SEUS

VALORES
Débora da Silva Lopes dos Santos

Introdugdo

Atuando no Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA) da Prefeitura da
Cidade do Rio de Janeiro ha quase 10 anos, ndo é dificil perceber que nossas turmas sdo
compostas em sua grande maioria por mulheres que chegam ao espaco escolar relatando
dificuldades dentro de seus lares para terem acesso a educacdo, muitas sendo proibidas
pelos maridos de irem a escola, e outras que lidam com os muitos tipos de violéncia dentro
e/ou fora de casa; pensando nisso, desenvolvi no ano de 2016, agdes que possibilitassem
reflexdes sobre os direitos das mulheres na sociedade.

Tais agdes indicaram o longo caminho que ainda precisa ser trilhado rumo a
compreensdao das mulheres como sujeitos de direitos e, por isso, para o ano de 2017
compreendemos que o projeto iniciado no ano anterior ndo poderia ser finalizado, visto
que ainda é importante tratar sobre o tema Mulher no espago escolar e, dessa vez,

privilegiando uma reflexdao da mulher sobre si mesma.

Metodologia

Aproveitando as comemoragdes do dia 08 de mar¢o de 2017 demos inicio ao
trabalho com essa temdtica. Comecamos conhecendo primeiro mulheres brasileiras que
foram importantes na nossa Histéria e depois disso abrimos uma roda de conversa para
conhecer as histérias das mulheres da turma. Os relatos foram marcados por periodos de
exclusdo e muitas vezes de violéncia fisica: “meu pai me impediu de estudar quando crianga
para que eu ndo escrevesse cartinha para namorado, as meninas ndao podiam estudar, mas

2 n

os rapazes sim, hoje todos os meus irmaos sao ‘doutor’ ”(aluna R), “um dia meu marido me

agrediu tanto que meu coro cabeludo doia” (aluna G), “na roga onde eu morava nao

64



SEMINARIO DO LABORATORIO

0 J A DE INVESTIGAGAO, ENSINO E EXTENSAQ
EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

podiamos estudar, precisdvamos trabalhar para ajudar” (aluna A), “até hoje meu marido
ndo sabe que eu estudo, saio escondida para estudar” (aluna R).

Os relatos apontados chegam na maioria das vezes acompanhados de uma visdo
inferiorizada que a mulher tem de si mesma, de uma desconfianca de seu potencial na
aquisicdo da lingua escrita e falada. Estas mulheres desconhecem seu proprio protagonismo
na familia, ao assumir as diversas fun¢des que a vida familiar |he exige. Histérias de
violéncias acompanhadas de sentimento de impoténcia diante de um cendrio que parece
nao poder ser alterado, de momentos onde a ajuda do Estado foi procurada e lhe foi
negada.

Martins (2001, p. 9, apud FRANCO, 2009, p.329) explica que o individuo é a sintese

de um sistema de relacdo, sendo ao mesmo tempo, sujeito destas relacdes; assim,
enquanto individuos nossa subjetividade ¢é formada nas relagbes sociais que
experimentamos durante nossa vida- a essa subjetividade chamamos consciéncia.
Franco (2009, p. 329) esclarece que é a consciéncia que “permite ao homem conhecer e
avaliar tanto o mundo fisico e social como a si mesmo. A esse Ultimo aspecto - a valoracao
de si mesmo - chamamos de autoestima”. Em uma perspectiva sociocultural, a autoestima
nao é algo intrinseco ao homem, uma espécie de esséncia que nasce com ele, é, no entanto,
a consciéncia sobre si mesmo que o homem constréi em um processo histoérico e social.

Nessa perspectiva entendemos que esses relatos e o modo como muitas mulheres
se veem - a consciéncia sobre si mesma - sua autoestima, estd intimamente relacionado as
suas condigOes de vida, as relagdes sociais que construiram durante sua vida. Partindo desse
ponto, questionamos como a escola poderia contribuir com uma transformacao da
consciéncia que as mulheres da EJA tém sobre si mesmas de modo que impactasse
positivamente sua autoestima.

Estamos conscientes de que qualquer projeto que vise transformar a autoestima
precisa passar pelas questdes sociais, portanto compreendemos a escola como um espago

de “humanizacdo, ou seja, de construcdo da consciéncia, tanto em seus aspectos cognitivos
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(apropriagdo critica de conteudos e operagdes) como afetivos e éticos” (FRANCO, 2009,
p.331).

Acreditamos ser razodvel dizer que a escola ndo é o Unico espaco de humanizacao e
consciéncia. O museu como territdrio das identidades (MENESES, 1993), pode também ser
um espaco fértil para construcao e reconstrucao da consciéncia e humanizacao dos sujeitos.
Por isso, em uma parceria com o Museu de Astronomia e Ciéncias Afins - MAST, localizado
no Rio de Janeiro, promoveremos no dia 29 de abril de 2017, uma exposicao fotografica das
mulheres da EJA. A exposicdo sera realizada juntamente com outras a¢des (piquenique,
peca teatral “Contando Mitos”, roda de conversa) que abordardo a questdo de género, ndo
apenas com os sujeitos da EJA, mas também com seus familiares e todos os que quiserem

prestigiar a mostra.

Consideragodes Finais

O presente trabalho é um relato de experiéncia de um projeto em andamento por
esse motivo os resultados e discussdes ainda estao em construgao.

Franco (2009, p. 331) explica que a “constituicdo do sujeito — de sua consciéncia —
passa pela avaliacdo que ele faz de si mesmo” e que “esta avaliacdo acaba por influenciar a
forma como esse sujeito ird agir, sentir e pensar o mundo e vice-versa”. Assim, através de
uma relacdo dialética, a autora, aponta que, ao mesmo tempo em que o sujeito se avalia e
avalia o mundo, ele é avaliado, o que provoca uma valoracdo que pode ser internalizada.
Seguindo esta perspectiva, acreditamos que, na medida em que virem suas imagens
expostas, as mulheres da EJA n3o apenas avaliem a si mesmas e o mundo, mas também
possam ser alvos de uma avaliacdo dos sujeitos que prestigiardo a mostra, que ao
demonstrarem uma valorizagdo positiva do visto e ouvido, essas mulheres sintam-se
valorizadas e isso impacte positivamente a consciéncia que elas tém sobre si mesmas- sua

autoestima.
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QUESTOES DE GENERO NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS E SEUS

ASPECTOS SOCIAIS
Ariene Maciel Melo
Barbara Cristina Lins Fructuoso Hora
Flavia Maia Cerqueira Rodrigues

Introdugdo

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de experiéncias realizadas numa escola
parceira vinculada ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que
ao pretender incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educagao basica,
a valorizagdao do magistério e a qualidade da formagao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, busca contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica e para a insercao de
estudantes de licenciatura nas escolas de educagdo bdsica. A experiéncia relatada neste
trabalho foi realizada em uma das escolas parceiras do Subprojeto Pedagogia Maracan3,
que integra o Projeto Institucional do PIBID/CAPES da UERJ. A escola esta situada no bairro
de Pilares, na Zona Norte do Rio de Janeiro, e faz parte do Programa de Educagdo de Jovens
e Adultos (PEJA), do municipio do Rio de Janeiro, que, nesta escola, foi implantado ha quase
15 (quinze) anos. Este trabalho relata uma experiéncia que tematiza e discute as
problematicas que envolvem as questdes de género, de violéncia contra a mulher, de

sexismo e outras formas de reproducdo de praticas sociais vinculadas ao machismo.

Metodologia

Nosso relato de experiéncia se desenvolve a partir de uma observagao participante
de um dos temas abordados no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola parceira, que
foi a Questdo de Género e a Valorizagao da Mulher. Acompanhamos todo o processo de
atividades dentro da sala de aula, que envolveram em um primeiro momento a construgao
histérica do papel da mulher. Os debates que se seguiram tinham por objetivo a
desconstrucdo de concepgdes pré-formuladas sem o pensamento critico. Esse movimento

de discussGes percorreu toda a escola, sendo mediada pelos docentes, e inclusive contando
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com a participagdo das bolsistas do PIBID. A partir de entdo, cada turma desenvolveu
atividades escolhidas pelos prdéprios alunos, que mediante as pesquisas resultaram em
trabalhos como: Musicas de autoria dos préprios alunos, teatro, video, depoimentos,
parddia, acrdsticos e poemas. Esses trabalhos foram entdo reunidos e apresentados em
uma noite de evento, que foi denominada de Sarau Literario (visando mesclar o tema com

leitura e escrita), que serviu para culminar a tematica abordada pela PPP da escola parceira.

Resultado e Discussao

Como observadoras e também participantes do Sarau Literario, percebemos em
determinados grupos de alunas (os) um sentimento de desconforto, estranheza,
principalmente no que diz respeito ao cartaz principal do evento, que ilustrava a frase da
ativista Simone de Beauvoir (1980) “Ninguém nasce mulher, torna-se mulher”. Logo,
notamos que para esses discentes, a construgdo da relagdo homem vs. mulher e seus
papeis, seja no cotidiano, no trabalho ou na vida pessoal, refletem um pensamento
hegemonico, que ao longo da histdria qualificou a questao de género como exclusivamente
bioldgica. Conforme a fala de uma determinada aluna para uma das bolsistas do PIBID:
“Nao... Eu nasci mulher, porque vocé sabe ‘né’, tenho o que vocé tem... Mas meu filho é
homem, porque tem diferente”. Nesse viés, Louro (2000) nos diz que “Aparentemente se
deduz uma identidade de género, sexual ou étnica de "marcas" bioldgicas; o processo é, no
entanto, muito mais complexo e essa deducdo pode ser (e muitas vezes é) equivocada.
(P.8)” Identificamos nesta afirmacdo, que os questionamentos que surgiram apds a noite
da culminancia do projeto, se mostraram entdo pertinentes, uma vez que as concepcoes
pré-formuladas desses alunos(as) refletem um padrdo de pensamento sexista, cuja
desconstrucdo dialoga diretamente com o objetivo principal do PPP da escola parceira, na
intengdo de formar individuos capazes de pensar criticamente, sem se atrelarem aquilo que

III

a sociedade em geral reconhece como “norma
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Consideragodes Finais

Mediante a andlise cuidadosa de todos os processos que envolveram o trabalho com
o tema do PPP, inserido no debate sobre género na EJA, chegamos a conclusdo de que a
maioria dos alunas (os) das turmas participantes das atividades propostas reproduz, em
seus discursos e posicionamentos, concep¢des hegemonicas da sociedade e, apesar dos
guestionamentos e propostas desenvolvidas, mantiveram-se “presos” a praticas e valores,
cuja reproducdo surgiu na fala de alguns discentes, conforme o exemplo anteriormente
mencionado. Por outro lado, a proposta “mexeu” com as turmas, despertando o interesse
e motivacdo mediante o trabalho feito, possibilitando, assim, o espaco para a reflexdao e
producdo de outras formas de pensamento e de concepgdes que envolvem as questdes de
género. No entanto, esses discentes constituiram um quantitativo muito inferior ao outro
grupo, reforcando a nossa ideia de que a questdo de género e a valorizacdo da mulher
devem ser temas abordados com frequéncia, ao longo de todo o ano letivo, visando ampliar
ainda mais a pratica da educacdo pela cidadania. Educacdo esta que se concretizou durante
o Sarau Literario no momento em que a diversidade foi posta em evidéncia.

Palavras-chave: Género; EJA; Sociedade.
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O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NAS TURMAS DE ENSINO
FUNDAMENTAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Mbénica da Silva Francisco
Introdugdo

A modalidade Educacdo de Jovens e Adultos é marginalizada dentro das politicas

publicas educacionais, por receber menos investimentos do governo comparada a outras
modalidades, sendo penalizada por oferecer menos recursos e horarios, por ter pouco
material de apoio que embase as praticas docentes e discussGes tedricas dentro das
disciplinas, apresentando um material mais fragmentado.
Outra problematica que envolve a Educagao de Jovens e Adultos é o reconhecimento, por
parte do governo, de que a educagao é um direito, direito que vem sendo ameagado nos
ultimos meses, e que qualquer cidaddo de variadas classes etarias deve usufruir, cabendo
ao estado brasileiro proporcionar a todos os brasileiros e brasileiras o cumprimento dessa
lei.

Travaglia (2004, p.15) observa a importancia de associar o ensino da Lingua como
“forma de atuacgdo social e/ou exercicio da cidadania”, entendendo que a proporg¢do que os
discentes dominam melhor o idioma e sua escrita, serdo maiores suas oportunidades de
insercdo no mercado de trabalho e na conquista de direitos sociais. O significado dos
conceitos sociais estd no mundo, na negociacdo entre as pessoas; a propria cultura, que é
um produto do uso da linguagem, precisa ser interpretada por quem participa dela. E a
cultura é, ao mesmo tempo, um processo que estd em constante recriacdo, através das
interpreta¢des e negociacdes de seus participantes. Assim, a linguagem nao tem a funcao
apenas de transmitir, ela cria realidades e consciéncia, fornece novos meios a cognicao para
investigar e explicar o mundo. A interpretacdo, a invenc¢do e a revisdao dos sistemas de
simbolos estariam por tras de muitos dos nossos conhecimentos, acoes, artes, ciéncias, do
nosso mundo em geral, ou seja, os significados de tais sistemas dependem da cultura, ainda

gue possam usar os mesmos simbolos. (CORREIA, 2003, p. 511).
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Na concepcdo do pesquisador, a aquisicdo da linguagem proporciona o uso de
ferramentas linguisticas que permitem aos discentes se integrarem ao universo de
conceitos sociais compreendendo o cardter dindmico da cultura e sua fluidez ao mesmo
tempo que possibilita novas maneiras de se relacionar com o mundo interagindo com os

varios signos e simbolos culturais.

Desenvolvimento e Resultados

Metodologicamente, o relato de experiéncia percorreu os contatos estabelecidos
entre a professora e os alunos, na observagdo das atividades propostas em sala de aula e
na criagao de grupos de discussdao em sala de aula, sobre topicos da disciplina de modo com
gue os discentes pudessem interagir com os objetos de aprendizagem. Na segunda fase da
experiéncia, foi proposto a construcdao de um texto coletivo em que cada grupo composto
de cinco alunos usassem palavras da poesia “O semelhante”, de Elisa Lucinda.

A partir desse texto, propusemos a desconstrucdao da composicdo e a criacdo de
novas tessituras que ressignificassem o significado da escola, do ensino da Lingua
Portuguesa, das relacdes tecidas entre os sujeitos dentro e fora de sala de aula e do impacto
gue a escolarizacdo produz em suas vivéncias. Produzido o texto, criamos uma roda de
conversa que versava sobre as relagdes entre o ensino da Lingua Portuguesa e os
desdobramentos no Ensino Fundamental em que foram elaboradas as seguintes questoes:
Qual é o significado da aprendizagem da lingua padrao? Quais os impactos da escolarizacdo
e consequente melhora nos processos de leitura e escrita no cotidiano? O que significa
comunicacao? Existem relacGes entre aprendizagem e escola? Como tecé-las dentro da
Educacdo de Jovens e Adultos?

Os resultados da discussao proposta foram a recriacdo de um novo curriculo
baseado nas propostas escolares do curriculo minimo estadual, mas com a perspectiva de
discussdes de textos e experiéncias vivenciadas pelos discentes. As respostas das perguntas

foram anotadas e repassadas a outros professores e foi solicitado um minicurso com um
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professor especialista em Letramento para que pudéssemos corrigir as distor¢des causadas

pela falta de experiéncia com as fases da Educagao de Jovens e Adultos.

Consideracgodes Finais

A experiéncia possibilitou uma relagao mais afetiva com os discentes com a criagao
de vinculos intelectuais e geracionais entre a turma, pois compreendemos a importancia da
dialogicidade para o enfrentamento de problemas em sala de aula. A utilizacdo da poesia
emocionou o corpo discente que se viu refletido nas palavras da autora, criando links entre
o texto, suas vivéncias e a experiéncia escolar e refletiu-se no aprimoramento das

habilidades de leitura e escrita.
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“ONDE HA RUINA, HA ESPERANGA DE UM TESOURO”: ANALISANDO TEXTOS
PRODUZIDOS POR ALUNOS DA EJA

Dany Thomaz Gongalves

Iniciando a proposta: o qué? Por qué?

Apds observar diferentes formas de grafias para a mesma palavra, questionou-se se
essas grafias, denominadas de grafias ndo convencionais, estariam de todo erradas.
Segundo Tenani e Reis (2011), estudar o caso das grafias ndo convencionais, situacdes em
gue as escolhas de grafemas discordam da convencao ortografica, ndo significa lidar com
erros, mas sim, compreendé-los. Centrando-se no paradigma indicidrio (Ginzburg, 2002),
por meio do qual se buscaram indicios da heterogeneidade da escrita nas grafias nao
convencionais de alunos pouco escolarizados, tornou-se possivel compreender as grafias
nao convencionais expressas no discurso escrito de alunos da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) em processo de escolarizagdo como indicios de um movimento entre a oralidade e a
escrita que prescreve uma relagao intergenérica, assim como outro dos objetivos principais
desta pesquisa que era analisar as ocorréncias de “grafias ndo convencionais” reconhecidas
como ruinas, compreendidas no encontro entre as praticas sociais do oral/falado e do

letrado/escrito.

Procedimentos Metodoldgicos

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optamos por uma metodologia que levasse
em consideragdo os aspectos qualitativos que exploram as caracteristicas dos individuos e
cendrios (MOREIRA e CALEFFE, 2008) baseados em uma pesquisa empirica, realizada por
meio de uma analise de dados especificos constituidos por “grafias ndo convencionais”, que
aqui denominamos de ruinas (CORREA, 2001). O material de pesquisa era formado por
textos escritos produzidos por estudantes da modalidade de ensino EJA de uma escola

publica.
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Para andlise dos dados, realizou-se um levantamento das grafias ndo convencionais
com base no paradigma indicidrio Ginzburg (2002) que prevé uma andlise de indicios,
detalhes, pistas, marcas encontradas nos textos dos alunos. Essas grafias ndo convencionais
serdo identificadas, aqui, como “ruinas de géneros discursivos”. De acordo com Corréa
(2006) “ruinas sdo parte mais ou menos informes de géneros discursivos, que, quando
presentes em outro género, ganham o estatuto de fontes histdricas (...) da constituicdo de
uma fala ou de uma escrita”. As ruinas aqui ndo carregam um significado negativo, como
algo que possa ser considerado como resto e sim, como elementos fundadores de novos
saberes. As ruinas foram identificadas apds diversas leituras minuciosas das 25 redacdes

que compdem o corpus desta pesquisa.

Resultados

Apés levantamento de todos os indicios de ruinas, os mesmos foram contabilizados
e separados por tipos de ocorréncias. Apesar de todos esses tipos de ocorréncia e da
importancia de pesquisa-las, neste estudo focamos na analise dos tipos de ocorréncia mais
frequentes ou recorrentes. Esses indicios foram analisados seguindo a classificacdo em trés
grupos: (1) a falta da marca de infinitivo nos verbos; (2) a troca a da conjuncdo adversativa

oa_n ain

“mas” pelo advérbio de intensidade “mais”; e, (3) a troca de “e” por “i” e o inverso; a troca

oaw_n

de “u” por “0”, o inverso e também a troca por

IlI”

. De acordo com esses trés grupos,
encontramos no caso (1) 12 ocorréncias nos seguintes verbos: Mante(r); Mora(r); Anda(r);
Acaba(r); Decorre(r); Conversa(r) [2X]; Debate(r); Sita (Citar); Exerce(r); Volta(r); Lida(r). E
no caso de (2), encontramos 10 ocorréncias da troca da conjuncdo adversativa mas pelo
advérbio de intensidade mais. Esses indicios evidenciam os vestigios de géneros
interferentes (intergenéricos), reconhecidos na escrita como ruinas. Corréa ajuda-nos a
analisar e interpretar esses indicios como “aspectos linguistico-discursivos registrados nos
textos e que constituem um modo de ter acesso dos saberes formais (escolarizados) e

informais com os quais o escrevente tem contato (Corréa, 2006, p. 4).
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Consideragodes Finais

Os resultados obtidos possibilitam afirmar a importancia de o professor reconhecer
a legitimidade de relagdes intergenéricas ndo previstas nos textos de jovens e adultos, de
modo a compreender as “grafias ndo convencionais” ou as “ruinas” como respostas que
evidenciam a intensa convivéncia com praticas sociais, marcadas por relacdes dialdgicas.
Portanto, no trabalho pedagdgico com a linguagem escrita na escola, ndo se trata de
eliminar os tracos da oralidade na escrita, mas de compreender que, em um processo
histérico e dialdgico, a oralidade é constitutiva da escrita em fungdo desta intensa atividade
entre as praticas do oral/falado e do letrado/escrito de que participam os sujeitos da EJA.

Palavras-Chave: Grafias ndo Convencionais; Rela¢des Intergenéricas; Ruinas; Escrita; EJA.
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NUCLEO E DIVISOES CELULARES: DIVERSIFICANDO ESTRATEGIAS DIDATICAS
NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA PARA JOVENS E ADULTOS EM
UM PRE-VESTIBULAR POPULAR

Camila Venturini Suizani
Introdugdo

Os cursos de pré-vestibular populares (PVP) ou sociais surgem com o objetivo de
buscar minimizar as desigualdades educacionais e democratizar o acesso as universidades
publicas. Sdo espacos de educacdao nao-formal que enfrentam muitos desafios como a
grande heterogeneidade do publico-alvo (idade, condi¢Ges socioeconGmicas, objetivos) e a
presenca ndo regular de muitos estudantes (KATO 2011). Nesse sentido, apesar de ndo
estarem inseridos na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Educacdo Bdasica, os cursos de
PVP recebem o mesmo publico dessa modalidade: jovens e adultos das classes populares
vitimas de desigualdades sociais e educacionais (ARROYO 2005), partilhando, portanto,
muitas de suas questdes e desafios como os supracitados.

Apesar da diversidade de objetivos que movem a presenca dos sujeitos que
frequentam esses cursos, o principal é o acesso as universidades publicas. Dessa maneira,
os curriculos construidos nos cursos pré-vestibulares populares aproximam-se muito do
curriculo da educacdo formal (KATO 2011), com foco nos temas mais presentes nos
vestibulares.

Diante deste cenario, surgem o0s seguintes questionamentos: como organizar o
curriculo nesses cursos diante de um publico tao heterogéneo? Como nao se restringir a
aulas conteudistas, repletas de termos cientificos, que podem afastar alunos a eles nao
familiarizados, mas, ainda assim, abordar os temas de exames vestibulares? Como os
conteudos curriculares podem ser utilizados para desenvolver habilidades requeridas nao
sO nesses exames, mas na vida de jovens e adultos trabalhadores?

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo compartilhar o desenvolvimento de

uma sequéncia didatica sobre o tema “Nucleo e as divisdes celulares” nas aulas de Biologia
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em um pré-vestibular popular, discutindo suas limitagdes e potencialidades e trazendo os

desafios enfrentados pela professora.

Metodologia

O presente trabalho foi desenvolvido durante as aulas de Biologia do PVP Projeto
Exito, criado e mantido desde 1994 pela Comunidade do Teresiano (COMTE), associac3o de
fins ndo econdémicos do Colégio Teresiano. O projeto funciona nesta instituicdo no turno
noturno, no municipio do Rio de Janeiro. Em cada dia da semana, as duas turmas do curso
tém aulas (de 1,5h de duragdo) com dois professores.

Quando ingressei no projeto em abril de 2017, ja havia um planejamento em
andamento para a disciplina de Biologia. Para o primeiro semestre, estava prevista a
abordagem de assuntos ligados ao nucleo da célula e os processos a ele relacionados e o
proximo tema seria as divisGes celulares. Sabendo da heterogeneidade do grupo, optei por
desenvolver uma sequéncia didatica sobre o tema “Nucleo e as divisdes celulares”
utilizando diferentes estratégias didaticas. O termo “sequéncia didatica” é aqui entendido
como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos (ZABALA 1998, p. 18, apud ALMEIDA et al. 2012),

Inspirada pelos principios construtivistas do trabalho desenvolvido pela equipe de
Biologia do CAp da UFRJ, onde atuo como professora substituta desde 2016, e pela apostila
de outro curso PVP no qual leciono, o Pré-Vestibular Social da Fundagao CECIERJ, busquei,
ao longo dessa sequéncia didatica, proporcionar meios para que os alunos pudessem
construir, a partir de suas concepgdes prévias, conceitos e o conhecimento sobre o nucleo
celular e suas divisdes.

A sequéncia foi planejada para ser desenvolvida em quatro dias de aula e estd em
andamento. Seu objetivo principal é fazer com que os educandos percebam as diferengas

entre as duas divisGes celulares, onde elas ocorrem e suas participacdes nos processos
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vitais. Como objetivos especificos estdao: o aprimoramento de vocabulario cientifico, leitura

e interpretacdo de esquemas, tabelas e graficos.

Resultados e Discussao

Para iniciar a sequéncia didatica, utilizei uma apresentacdo de slides em PowerPoint
sobre o nucleo e terminologias a ele relacionadas, sempre buscando conhecer as
concepcOes prévias dos alunos sobre o assunto. Percebi que os educandos da turma 2 e os
estudantes jovens da turma 1 estavam um pouco mais familiarizados com alguns termos
apresentados. Gongalves e Silva (2015), ao estudar ensino de conceitos ecoldgicos em
turmas de EJA, destacam que, tdo importante quanto a apresentacdo de conceitos
cientificos, € o levantamento das concepc¢des prévias dos alunos, pois é nelas que ficam
evidentes as histdrias de vida, experiéncias e conceitos que eles trazem e permite ao
professor tragar melhor os caminhos para alcangar acompreensao dos conceitos desejados.
Ressaltam, porém, que “suas ac¢des [do professor] devem ser carregadas de
intencionalidade e a cada pergunta feita ele deve ter clareza dos objetivos a serem
alcangados. Assim, é importante o professor ter tempo disponivel para planejar suas a¢des.”
Ainda na apresentacdo de slides, aproveitei para conduzir os estudantes a algumas
deducdes sobre as diferentes condigdes das moléculas de DNA nas células a partir da analise
de esquemas e tabelas. Percebi que ambas as turmas, no geral, leem tabelas com certa
facilidade, mas a interpretagao dos esquemas precisou de maior mediagdo. Ja as dedugdes
eram geralmente feitas pelos alunos mais novos. Isso pode refletir a existéncia de maiores
obstaculos na trajetéria escolar e, consequentemente, na formacdo mais precaria de
grande parte dos estudantes mais velhos.

A partir de entdao, passamos a trabalhar com um estudo dirigido impresso sobre
Mitose e Meiose, pedindo sempre para que os alunos elaborassem suas explicacdes sobre
0 que poderia estar acontecendo em cada fase dessas divisdes. A abordagem desse estudo

dirigido iniciou-se na primeira aula e terminou na segunda aula da sequéncia didatica. Nesta
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ultima, quando abordamos mais especificamente a meiose, percebi que muitos conceitos
ainda estavam confusos para os educandos. Observei, inclusive, uma certa resisténcia de
alguns alunos em se dedicar a aula. Isto provavelmente ocorreu porque os fendmenos de
meiose e mitose sao microscopicos, complexos e, geralmente, dificeis de serem percebidos
no cotidiano.

Na terceira aula, fizemos uma atividade de simulagdo da mitose e da meiose com
fios de 13 sintética de cores diferentes (que representariam os cromossomos) e circulos de
papel A4 (que simbolizariam as células). A ideia era rever todos os termos e comparar cada
uma das etapas de cada divisao celular, tentando tornar esses complexos processos mais
claros e palpaveis para os educandos. Pedi que as turmas se dividissem em grupos, havendo
aqui uma resisténcia por parte de alguns alunos, mas que acabaram aceitando. Cada aluno
recebeu um roteiro que continha o passo a passo do que deveria ser feito, além de
perguntas sobre cada etapa realizada e um esquema para registro dessas etapas. Cada
grupo dispds de um kit com as “células” de papel e os fios coloridos. A partir desses kits, os
educandos deveriam simular, seguindo o roteiro, as divisdes celulares. Conforme liamos
coletivamente o roteiro, eu ia passando nas mesas para discutir possiveis duvidas. Para cada
etapa das divisdes celulares representada pelos educandos nas células de papel com os fios
de 13, pedia que a registrassem no esquema que havia no final do roteiro e que fizessem
anotagdes sobre o0 que estava acontecendo nesta etapa. Alguns educandos, principalmente
os mais velhos, ficavam um pouco confusos nesses momentos e eu, entdo, mediava esses
registros passando pelos grupos.

Essa aula terminou com o preenchimento de uma tabela que comparava Mitose e
Meiose, apontando suas semelhancas e diferencas, além de uma animacdo sobre cada
divisdo celular. Ao longo destas atividades, percebi que um maior nimero de estudantes
participou respondendo as questdes que apareciam no roteiro, parecendo, assim, que as
turmas estavam demonstrando maior compreensao do tema. No entanto, isso ficara mais

claro apods a ultima aula dessa sequéncia didatica, que sera dedicada a atividades avaliativas
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do processo, com a utilizacdo de exercicios de construcdo de graficos, questdes de
vestibulares e a aplicacdo de um questiondrio de avaliacdo da sequéncia didatica em

questao.

Consideracgoes Finais

Este relato reforca a ideia de que os desafios enfrentados em turmas de EJA se
aproximam daqueles presentes em cursos de PVP. No entanto, apesar destes cursos
constituirem-se espacos de educacao nao-formal, tendo, por um lado, maior liberdade e
flexibilizacdo do curriculo, por outro, estdo restringidos pelo objetivo maior de sua
existéncia: a abordagem de conteldos presentes nos exames vestibulares, muitos dos quais
sdao complexos, abstratos e dificeis de serem trazidos para o cotidiano do publico-alvo,
como é o caso das divisoes celulares aqui abordadas.

A experiéncia aqui relatada parece mostrar que a diversificagdo de estratégias
didaticas, centradas na (re)construgdo de conhecimentos por parte dos alunos com a
mediagao do professor, pode ser mais um dos possiveis caminhos na potencializagao do
processo de ensino-aprendizagem desses conceitos complexos da Biologia por jovens e
adultos trabalhadores, atendendo, assim, aos diferentes objetivos e perfis desses alunos.

Palavras-chave: Educacdo ndo-formal; Educacdo de jovens e adultos; sequéncia didatica.
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USO-REFLEXAO-USO: A PERSPECTIVA CIiCLICA DO TRABALHO COM O TEXTO

EM TURMAS DE EJA
Karine Oliveira Bastos

Reflexdes Iniciais

Como se sabe, a Educacao de Jovens e Adultos — doravante EJA — ainda configura
uma presencga bastante desprestigiada no cenario educacional brasileiro. Taxada por seu
cardter compensatodrio, essa modalidade de educacdo carrega o estigma do fracasso
escolar, que envolve, dentre outras questdes, as lacunas que marcam o processo de
inser¢ao dos sujeitos na cultura letrada. Considerando os desafios enfrentados pela
educagdo basica brasileira no que se referem ao desenvolvimento das praticas sociais de
leitura e escrita (cf. SOARES, 1986), em especial, por parte de estudantes oriundos de
grupos sociais historicamente marcados pela exclusdo, torna-se urgente, no didlogo
pesquisa-ensino, a necessidade de travarmos debates mais intensos, que se proponham a
desenhar possibilidades mais efetivas de inser¢ao dos sujeitos na cultura letrada.

Refletir sobre o desenvolvimento do letramento de estudantes de EJA consiste
numa tarefa que exige entendé-lo como um processo formativo para além da apropriacao
do sistema da escrita na forma do cddigo alfabético. E preciso considera-lo numa
perspectiva mais ampla, que esteja movida a tornar o estudante um sujeito participe de
diferentes modalidades de interacao da cultura letrada e, de fato, integrado as diferentes
praticas de constru¢ao de conhecimento na sociedade. Nesse caso, é facil reconhecer o
guanto se tornam descabiveis praticas pedagdgicas de ensino da lingua materna que se
limitam a reprodugdo de antigos manuais da norma padrao, que s6 reforcgam uma ideia
equivocada de unidade da lingua, tal como praticas que tratam leitura e escrita como
atividades técnicas e pontuais.

Assim, com base na experiéncia docente em turmas de EJA, o presente trabalho
busca trazer reflexdes acerca do ensino de lingua portuguesa, tracando, para isso, rela¢des

entre nossas concepgdes e praticas. Em outras palavras, pretende-se discutir sobre praticas
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pedagdgicas com a linguagem a partir da reflexdo do seu papel na constituicdo da
identidade dos sujeitos da EJA. De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN
(1998), a lingua materna deve ser entendida e usada pelas escolas “geradora e integradora
da organizagdo do mundo e da prépria identidade”.

Nossa intengao é relatar brevemente atividades pedagdgicas das aulas de Lingua
Portuguesa em turmas de EJA, orientadas por dois objetivos centrais, a saber: a) levar o
estudante a refletir sobre a fungao comunicativa da lingua, problematizando os papéis
assumidos pelos diferentes interlocutores (produtor e receptor) do processo de
comunicacdo, de modo a tomar ciéncia de como sua identidade é construida no discurso;
b) ampliar o conhecimento linguistico, textual e de mundo do estudante (cf. KOCH, 2006),
por meio do trabalho de leitura, producdo e analise linguistica de diversos géneros textuais,

explorando suas varias possibilidades de uso objetivo e subjetivo da linguagem.

Metodologia e Possibilidades de discussao

A metodologia do trabalho — na perspectiva de integracdo ensino-pesquisa, sob o
olhar de professora-pesquisadora — envolve algumas possibilidades pedagdgicas, discutidas
e experimentadas em uma turma de Séries Finais do Ensino Fundamental da EJA-
Manguinhos, orientadas pelo eixo tematico “Identidade e Cultura local”. Tais praticas
refletem a nossa defesa de que o trabalho com o texto deve ser central no processo de
ensino-aprendizagem. Os PCN, implantados em 1998 pelo MEC — cujas propostas trazem
reflexos dos principios da Linguistica Textual — defendem a perspectiva “uso-reflexao-uso”
para o ensino da lingua materna. Por isso, entendemos que é preciso valorizar a abordagem
dos diferentes géneros (cf. MARCUSCHI, 2008) na escola, isto é, dos usos da lingua em
situacdes concretas, de modo que a leitura e a producdo de texto ndo sejam somente
exercicios constantes em sala de aula, sendao que estejam atrelados a pratica de reflexao

sobre a lingua, sobre os objetivos do texto, sobre os papéis dos interlocutores e sobre todas
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as estratégias utilizadas tanto na leitura quanto na producdo. E o que se entende — e se
defende — por ensino produtivo, nos termos de Travaglia (2006).

Assim, com base nos objetivos centrais delineados anteriormente, discutiremos
sobre a experiéncia de trabalho em sala de aula com a crdnica intitulada “Povo”, de Luis
Fernando Verissimo, tratando especialmente de atividades que envolvem o conhecimento
linguistico, textual e de mundo do estudante, bem como seus efeitos no processo formativo

da turma.

Consideracgodes Finais

Se entendemos que estudantes jovens e adultos devem reconhecer suas
potencialidades como agentes transformadores da estrutura social, sobretudo a partir de
uma mobilizagdo coletiva, podemos admitir que a linguagem, em suas diferentes
manifestacdes, é fundamental neste processo de intervencdo na sociedade. Em outras
palavras, defendemos a valorizacdo desses estudantes como usuarios da lingua e, portanto,
sujeitos capazes de refletir sobre a relacdo entre lingua e sociedade, de modo a questionar
0 jogo de exclusdo a que esta relacdo se submete.

Palavras-chave: ensino; lingua portuguesa, EJA.
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EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: O ENTRELACAR DE HISTORIAS QUE
PERMITEM ENSINAR E APRENDER

Damido Alfredo de Paula dos Santos
Introdugdo
Este trabalho tem como objetivo identificar as experiéncias vividas por alunos que
sdo alfabetizados na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), os lagos que estabelecem aluno e
alfabetizador; apresentar as minhas experiéncias cotidianas com trabalho de pesquisa e em
alguns elementos que contribuem para a formacdo do docente da EJA, fazendo que esses
alunos cresgam profissionalmente e socialmente.
Como referencial tedérico o trabalho se pautou nos estudos de Paulo Freire (1987, 2002),
trazendo a experiéncia de Angicos e sua contribuicdo para pensarmos a filosofia
educacional proposta pelo educador; Galvdo & Di Pierro (2007) na discussdo sobre a
construgdo do preconceito contra o analfabeto; Moura (2013) ao trazer a formagao

continuada de docentes para a EJA e Branddo (1991), ao abordar a tematica da autoestima.

Metodologia

Como abordagem metodoldgica, o trabalho foi construido a partir de narrativas de
diferentes situacdes vividas do lugar de alfabetizador, que buscaram trazer as histdrias dos
alfabetizando e suas lutas para garantirem o direito a Educagdo. Essas narrativas
evidenciaram a importancia: de trabalhar com a autoestima dos alunos; de conhecer as
diferentes histérias de vida dos mesmos; de refletir sobre o papel do educador e da
alfabetizagao na vida das pessoas nao alfabetizadas, nos levando a reafirmar as palavras de
Freire (2002), quando ele diz que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende, ensina

ao aprender”.
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Desenvolvimento e Resultados

Minha histdria pessoal e profissional esta entrelagada as histdrias dos alunos da EJA
e convidado a escrever um memorial em uma das disciplinas do curso de pds-graduacao,
tive a oportunidade de identificar varios pontos de encontro entre tais histérias.

Dar aula para jovens e adultos é a coisa mais maravilhosa que pode acontecer na vida de
uma pessoa que quer ser professor. Porém, ensinar a ler e a escrever ndo é tao simples
assim, pois envolve conhecimentos de nossa lingua que precisam ser postos em dialogo
com os saberes que os alunos trazem, gerando uma troca dindmica entre professor e aluno.

E fato que “analfabetismo” é uma palavra que tem uma carga muito grande de
preconceito. Podemos notar que na sociedade da informacdo e do conhecimento parece
ser natural a existéncia desse preconceito, contra aqueles que nunca foram a escolas ou
nelas nao conseguiram se alfabetizar. Ser analfabeto, em nossa sociedade ainda permite
receber rétulo daquele que nada sabe, ndo é educado ou é considerado até mesmo
preguicoso. Contudo, sabemos que nem sempre foi assim.

Assim, na auséncia da escrita, as agdes desses sujeitos sdo marcadas pela oralidade,
e suas falas, muitas vezes, conseguem expressar de maneira mais completa pensamentos e
opinides. Verbalizam, através das falas, histérias, receitas, acontecimentos na vida
cotidiana e acontecimentos histéricos que passam de geracdo em geracdo, através da
utilizacdo da oralidade.

Contudo, no decorrer dos anos e com o desenvolvimento da sociedade, vemos a
escrita ganhar maior centralidade e se apresentar como um obstaculo para aqueles que a
ela ndo tém acesso, servindo ndo soé para construir discriminagdes sociais, como também
para garantir ou ndo o acesso a outros direitos da sociedade democratica. Neste sentido
falar da Lei Saraiva de 1881 é emblematico, pois pela primeira vez na histdria do pais, as
pessoas ndo alfabetizadas foram excluidas do direito ao voto, mais um direito arrancado da

vida dessas pessoas. Os “analfabetos” ficaram impedidos de ir as urnas até 1985, quando
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foi promulgada emenda constitucional, no dia 15 de maio, assegurando a eles, o direito ao
voto.

Sabemos, no entanto, que o jovem e o adulto que ndo sabe ler e escrever ndo sao
incapacitados nem ingénuos. O analfabeto é produtor cotidiano de riqueza material e
culturalmente, ndo é ignorante de saber. O que nos resta é conhecé-los mais
profundamente no que sabem, pensam e como apreendem os conhecimentos presentes
no processo de alfabetizacdo. (Galvao & Di Pierro, 2007).

Mesmo com 12,9 milhdes de analfabetos no Brasil, segundo pesquisa realizada
Pesquisa Nacional Por Amostra de Domicilios (PNAD), e divulgado pelo (IBGE) Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica mostra que a taxa de analfabeto vem caindo
gradativamente, mas estd longe de virar uma realidade, ainda mais com essa crise que afeta
todos nos brasileiros, podemos constatar que a Educacdao no modo geral vem sofrendo uma
baixa financeira do governo federal.

A construgao deste trabalho teve como motivagdo a sistematizagdo de experiéncias
vividas no lugar de alfabetizador no Programa Integrado da UFRJ para a Educacdo de Jovens
e Adultos, tendo como tema a possibilidade de ensinar e aprender em sala de aula, o
trabalho teve como objetivo identificar nas experiéncias vividas em sala de aula, elementos
gue contribuem para a formacdo do docente da EJA e os faz crescer profissional e
pessoalmente.

Ao longo do trabalho vimos diferentes momentos, a histéria de vida do alfabetizador
que se entrelagava com as histdrias de vida dos alunos, criando lagos de identidade que em
alguns momentos possibilitavam uma plena compreensao das situagdes vividas pelos
alunos. Os relatos sobre o preconceito contra o analfabeto ou contra aquelas pessoas que
retornam para concluir os estudos foram mostrando a importancia de valorizar esse retorno
dos alunos e entender que este ndo é um processo tranquilo, pois envolve uma série de

guestdes sociais, econdmicas ou mesmo familiares.
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Consideracgoes Finais

O desafio de alfabetizar também mostrou que existe um grande erro na
compreensao de que alfabetizar é s6 mostrar as letras, construir pequenas palavras, auxiliar
no processo de codificacdo e decodificagdo. Alfabetizar é muito mais que ensinar a leitura
e escrita de palavras e numeros, pois envolve lidar com humano, esse sujeito que pensa,
chora, sofre e sonha. Alfabetizar envolve a compreensdo de que todos os alunos tém o
direito de aprender e que sdo capazes de aprender, mesmo que aprendam de maneira
diferente. Como professores, temos a obrigacao e o dever de mostrar caminhos diversos e
com esses caminhos, ajudd-los a construir diferentes aprendizados.

Os alunos que conseguem superar essa realidade de aprender a ler e escrever sdo
exemplos vivos para aquelas pessoas que ndo tiveram e ainda continuam achando que nao
ha tempo para aprender e vao para a sala de aula, mostrando toda a persisténcia pela
garantia do direito a educagao, e também, a crenga para melhorar suas vidas. As trocas de
informagdes dos alunos por algum assunto, que traz uma polémica sao muito importantes
para saber as opinides contrdrias de cada um, os debates, e assim, o espaco do alfabetizador

se enche de vida.
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ALFABETIZANDO A PARTIR DE GENEROS TEXTUAIS: ALUNOS ADULTOS EM
CONTATO COM O TEXTO REAL

Amanda T. Brum da Luz
Selma de A. Nascimento
Introdugdo

O grupo PIBID — EJA (Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, na
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos) busca observar as praticas docentes em
escolas do municipio do Rio de Janeiro e, em um momento posterior, intervir, através da
sugestdo e execucdo de projetos pedagogicos, na formacdo continuada das professoras e
consolidar os conhecimentos tedricos das bolsistas I.D., além de ampliar o repertério de
conhecimento do aluno.

A justificativa para tal estudo é a necessidade de compreender a dinamica existente
nas salas de aula da Educacdo de Jovens de Adultos, daqui em diante EJA. Para tanto, as
alunas bolsistas planejam atividades que se vinculam a projetos maiores, como o aqui serd
descrito. O objetivo deste trabalho é relatar a experiéncia de um desses projetos, o projeto

"GENEROS TEXTUAIS", que visa colocar os alunos adultos em contato com textos reais.

Metodologia

A pesquisa participante baseou-se, inicialmente, na investigagdo do universo
escolar, procurou identificar quem eram os sujeitos e quais as suas necessidades, e,
posteriormente, nas reunides semanais que ocorriam na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, doravante UERJ, foram tracadas diretrizes para a atuac¢do das bolsistas na turma do
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (PEJA) |, bloco 1, referente aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Foram determinados alguns eixos tematicos, dentre os quais, o
letramento - entendido este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita,
como a participagdo em eventos variados de leitura e de escrita, e o consequente

desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que
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envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas (SOARES,
2004).

Surgiram, assim, as sementes do projeto: "GENEROS TEXTUAIS", implementado no
primeiro semestre do ano de 2016, na turma 171, sob regéncia da professora Paula Izidoro,
na E.M. Lourenco Filho, localizada no bairro do Grajau, no municipio do Rio de Janeiro, pelas
bolsistas Amanda Brum e Selma de Almeida Nascimento.

O género textual que iniciou a acdo pedagdgica foi: "panfletos informativos", sobre
a transmissao de doengas como dengue, zika e chicungunha pelo mosquito aedes aegypti.
A énfase foi dada na percepgao das silabas formadas por diversos nimeros de letras e nos
encontros consonantais que apresentavam palavras como microcefalia, por exemplo.

O segundo género trabalhado foi: "manchete de jornal", com a apresentacdo das
consoantes mudas. Em seguida, vieram os "catalogos" e as atividades de separagao silabica.
Depois, os "manuais instrucionais", com destaque para o "manual do condutor" e o "manual
do usudrio", e, com estes, os alunos perceberam as silabas complexas: "al", "el", "il", "ol",
"ul", e "as", "es", "is", "os", "us". O quinto género textual foi a "ficha de inscricao" e eles
puderam preencher, com orgulho, a ficha com seus dados pessoais. Logo apds, veio o
"trava-linguas" e o divertimento reinou com atividades ludicas e muita conversa. Por fim, o
projeto culminou nos géneros: "cartas e bilhetes", nesta aula os alunos puderam organizar

o texto, escrever e ler seus bilhetes.

Resultados e Discussao

E sabido que a educacdo é um processo, muitos alunos que participaram do projeto
estdo hoje no bloco 2, dando prosseguimento ao seu caminho educativo, os que
continuaram na mesma unidade de progressao estdo mais desenvoltos, leem com mais
facilidade e se arriscam mais na leitura, perderam a "inocéncia" das familias silabicas.
Conseguem perceber que existem palavras com silabas formadas por até cinco letras! E

mais, entendem a funcao social do texto, sua adequacdo ao contexto e a importancia da
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producdo textual e da compreensao do que esta sendo lido. Quanto a professora regente,
nota-se profundo engajamento as propostas feitas pelas graduandas do curso de pedagogia
da UERJ. As bolsistas do PIBID que estiveram a frente do projeto talvez tenham sido as mais
beneficiadas, pois puderam praticar a docéncia.

Kleiman (2007, p. 17) afirma que o professor assume, nesse caso, um lugar no
sistema educacional como profissional que decide sobre um curso de acdo com base na
observacdo, andlise e diagndstico da situacdo. Assim, elas planejaram, lecionaram,
selecionaram atividades, reavaliaram as estratégias, quando necessario, e concluiram, com
éxito, o que havia sido proposto: colocar os alunos adultos em contato com textos reais,
utilizando-se de diversos géneros textuais.

Este trabalho apresenta relevancia ao demonstrar que a melhor formacgao é feita
dentro da sala de aula, ndo apenas como observador, mas como ator, praticando a docéncia
no calor das suas demandas. Contribui também por formar o professor que estd afastado

da Universidade, promovendo a sua atualizacao e ampliando o seu repertdrio tedrico.

Consideracgoes Finais

A atuacdo do PIBID nas escolas parceiras é importante para a formacdo docente
inicial e continuada. Na Universidade as alunas do curso de Pedagogia tém acesso as teorias
e podem levar para a sala de aula da EJA o que aprenderam. A experiéncia da professora
regente lapida sua pratica e o cotidiano da escola, com seus alunos e suas especificidades,
ddo a pedagoga em formacdo um cabedal que ela ndo teria em um estagio supervisionado
regular. A professora que é responsavel pela turma da EJA volta a estudar, sente-se mais
motivada e amparada. E, os alunos do PEJA percebem-se acolhidos pelas professoras
iniciantes e participam ativamente dos projetos idealizados pelo grupo, como o projeto de

"GENEROS TEXTUAIS".
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RESUMOS EXPANDIDOS

ED 03: Politicas de Curriculo em EJA
Professor Dr. Enio Serra - UFRJ

O Espaco de Didlogo 3 teve como objetivo propiciar reflexdes sobre as politicas de curriculo
no ambito da EJA, englobando a producdo de documentos curriculares oficiais, o curriculo
praticado por educadores, bem como a¢bes e experiéncias curriculares em projetos de
educacdo popular. Teve como foco a analise das concepcdes de EJA e de conhecimento
escolar presentes em propostas e praticas curriculares, problematizando os seguintes
temas: a questdo curricular hoje; propostas curriculares oficiais para a EJA; curriculo e
pratica docente; experiéncias curriculares na educa¢do popular; caracteristicas e

especificidades do curriculo escolar em cursos de EJA.
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POLITICAS DE CURRICULO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: SOBRE PROPOSTAS
CURRICULARES E PRATICAS DOCENTES
Enio Serra
Introdugdo

Este pequeno texto traz a reflexao consideragdes e anadlises realizadas durante as
apresentacdes de trabalhos inscritos no Espaco de Didlogo (ED) 3 — Politicas de curriculo em
EJA — no decorrer do 22 SELIEJA. Tais trabalhos giraram em torno de dois eixos basicos: as
propostas curriculares oficiais e as praticas curriculares de educadores de jovens e adultos.
Em funcdo disso, as discussdes que se seguiram as apresentacdes abordaram temas como
as concepgoes de curriculo, os documentos curriculares e materiais didaticos voltados para
a EJA, a participagdo de docentes na construgdo de propostas curriculares e o cotidiano de
alunos e professores.

A intengdo desse resumo é, portanto, sistematizar as discussdes e reflexdes
surgidas, bem como socializa-las para um publico maior que os autores e ouvintes
participantes desse ED. N3ao se pretende avaliar ou tecer comentarios especificos sobre
cada trabalho apresentado e sim propiciar breve aprofundamento de questdes suscitadas
pelas apresentacdes. Sendo assim, é dado destaque para os temas que, sob o ponto de vista
do coordenador do ED, foram mobilizados pelo grupo para refletir e aprofundar a

problematica que envolve as politicas de curriculo na EJA.

Sobre propostas curriculares e as concepgoes de curriculo

Ao falar sobre curriculo escolar, seja em que nivel de ensino ou modalidade da
educacado for, sempre é necessaria ampla reflexdo sobre as concepg¢des que o definem e o
explicam e que sdo consideradas quando da elaboracdo de documentos e propostas
curriculares. Em outras palavras, é preciso ter clareza sobre o ponto de vista do qual partem
gestores publicos e autores de materiais didaticos, por exemplo, quando constroem e/ou

conduzem a construgao de politicas de curriculo, ou mesmo docentes da educagao basica
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guando selecionam e organizam conteudos para suas aulas. E é importante que se diga, ja
em uma primeira aproximacdo sobre o que se entende por curriculo, que compreendemos
as politicas de curriculo ndo somente como ac¢des que dizem respeito ao Estado, as
instancias governamentais, mas também como atividades e praticas exercidas nas escolas
e outros espacos educativos por educadores e equipes pedagodgicas.

No caso da EJA, as concepgbes de curriculo estdo subjacentes as concepcdes
relativas ao processo educativo com jovens e adultos trabalhadores. Portanto, uma dupla
atencdo deve ser dada quando se analisa uma proposta curricular, seja ela oficial ou nao.
Que concepgdes de curriculo estdo presentes na proposta apresentada? De que forma a
EJA é encarada? Trata-se de curriculo supletivo, critico ou baseado em competéncias? Que
implicagbes essas concepgdes terdo na escolarizagao de jovens e adultos? Estas sao
importantes questdes, pois ajudam a evidenciar ndo so6 a ideia de escola e de educagao
subjacentes, mas, principalmente, revelam a visao de mundo e o projeto de sociedade que
se pretende desenvolver.

Nesse sentido, curriculo é conflito, é disputa de sentidos e significados. Ndo é neutro
nem livre de embates sobre politica, cultura e sociedade. Projetos como o atual “Escola sem
partido” apenas comprovam essa caracteristica. E exatamente por ser permeado por essas
guestdes, o curriculo escolar ndo se restringe a uma lista de tdpicos e temas disciplinares a
serem reproduzidos por professores nas escolas. As relagdes humanas que se estabelecem
no cotidiano das instituicdes educativas também revelam aspectos curriculares, uma vez
gue tais relacdes ensinam e fazem aprender sobre as relagdes sociais construidas
historicamente.

Nesse ponto, a gestdo escolar também é portadora de uma dimensao curricular. Ela
pode ensinar o que é democracia ou o que é autoritarismo, o que é participacdo coletiva ou
o que é assistencialismo, o que é autonomia ou o que é clientelismo. E ndo sé a gestao da
escola esta em jogo, mas a gestdo da educacdo publica como um todo. A implantacdo da

proposta curricular de uma rede municipal, por exemplo, sem a participacao de educadoras
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e educadores, ou mesmo sem educandos e educandas, é, em si, uma questdo de gestdo a
ser problematizada. Esse processo, e sua metodologia de discussdo e elaboracao, revela,

por si s6, a concepcao de curriculo que o embasa.

“O curriculo tem que olhar para todo mundo” ou sobre praticas curriculares docentes

A frase que compde o subtitulo foi proferida pelo autor de um dos trabalhos
apresentados. Nela estd implicito o carater prescritivo que predomina quando se trata da
selecdo e organizacdo de conteudos escolares, dimensdo privilegiada nos trabalhos e
discussdes que envolveram questdes ligadas as disciplinas escolares e suas abordagens na
EJA. Ao dizer isso, o professor e autor revela o quanto é necessdrio conhecer os alunos para
gue se possa pensar sobre a melhor pratica curricular. Se sdo trabalhadores que estudam,
o curriculo de sua escolarizacdo tem que considerar essa condicdo. E direito dos alunos da
EJA um curriculo especifico que reconhec¢a a autonomia dessa modalidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA (DCNEJA) estabeleceram esse direito ha
17 anos, quando foi promulgada, e ainda hoje discutimos a necessidade e a pertinéncia
dessa perspectiva. Quando nos perguntamos sobre as razdes que explicam a permanéncia
do curriculo supletivo que toma como referéncia o curriculo para criangas e adolescentes,
nos deparamos com a forca da ideia de que escola é igual a crianga, nos encontramos com
a tradigdo seletiva dos conteudos disciplinares e com a falta de autonomia docente que
muitas vezes deixa professores inseguros e receosos por supostamente negarem educagao
de qualidade para os alunos da EJA. Nesse sentido, muitos consideram que a diferenga do
trabalho com jovens e adultos ndo estad na selecdo de conteldos, que para eles teria que
ser a mesma do ensino dito regular, mas na abordagem didatica dos temas a serem
trabalhados. Se é assim, onde esta a especificidade curricular da EJA? Essa modalidade nao
demandaria outros temas e assuntos que fazem mais sentido para a vida de adulto que para

vida de crianga? E preciso refletir muito sobre isso.
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E aquia formacao docente aparece com forga. Seja inicial ou continuada, a formacao
nao pode se restringir a mero treinamento para reproduzir propostas pré-determinadas sob
o risco de desconsiderar vivéncias e reflexdes que educadoras e educadores constroem ao
longo de suas carreiras. A formacao docente deve valorizar a pratica, problematizar clichés,
provocar reflexdes e possibilitar a construgao de subsidios para que a pratica curricular na
EJA se dé de forma mais proxima das necessidades de seus alunos. Para isso, formacao e
reflexdo devem andar juntas e com foco na analise da pratica docente e das politicas
educacionais.

Entende-se ainda como formacgao continuada a existéncia na escola de espacos e
tempos de discussdo e de decisdo coletiva em torno do que ensinar e aprender. O didlogo
com os trabalhadores estudantes e com suas experiéncias de vida nao pode se tornar cliché
vazio e sem sentido. Para tanto, a tradigao seletiva dos conteudos das disciplinas escolares
deve ser problematizada e reconsiderada para que se possa comportar a riqgueza dos
espacos e tempos vividos pelos jovens e adultos trabalhadores. O mesmo vale para a
elaboragao de livros e materiais didaticos.

E preciso dizer, no entanto, que, apesar das adversidades, muitos educadores e
educadoras da EJA tém praticado curriculo critico, criativo e problematizador em diversas
escolas e em outros projetos educativos. Muitos tém resistido e ndo tém sucumbido a logica
do curriculo supletivo nem a légica empresarial do curriculo por competéncias. Essas
praticas devem ser valorizadas e socializadas em momentos como o SELIEJA se propde,
especialmente no Espaco de Didlogo em questao.

Por fim, é importante assumir a discussao curricular como um dos principais eixos
das politicas de EJA. Pois se precisamos avancar, e muito, quanto ao acesso a educacao,
precisamos na mesma propor¢cdo avancar no que diz respeito a permanéncia dos
trabalhadores na escola. E para além de processos aligeirados e de certificacao vazia, tdo
comuns hoje na modalidade, somente uma guinada na direcdo de um curriculo dialdgico,

dialético, problematizador e emancipador é que se pode garantir as classes populares a
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EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS EM TEMPOS DE DESTITUICAO DE DIREITOS

conclusdo de um processo educativo com qualidade social referenciada e o consequente

direito pleno a educacao.
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O CURRIiCULO NA/DA EJA: POSSIBILIDADES E POTENCIALIDADES DO CONHECIMENTO
EM REDE
José Ricardo Carvalho

Introdugdo

Essa ideia do professor ir Id, dar uma aula, ficar na frente, os alunos copiando, ou ouvindo, isso néio

existe. [...] A gente precisa ter uma educagéo ligada com a vida, porque € pra isso que a gente aprende: pra
viver melhor, pra ter mais prazer, ter mais eficiéncia, poupar tempo, ndo se arriscar...

Rubem Alves

Enquanto professor da EJA, me deparo constantemente com falas de alunos que
remontam a trajetdrias escolares interrompidas, que evidenciam percalcos e fracassos
como justificativa da exclusdo e negacdo do direito a Educacdo. Nesse sentido, uma
preocupacado constante tem sido a de contribuir para a elevacdo da autoestima desses
sujeitos, compreendendo-os ndo mais como “aprendizes”, mas como “sujeitos sociais e
culturais, jovens e adultos” (ARROYO, 2005).

Em consonancia com o Parecer CEB 11/2000, entendemos a Educacdo de Jovens e
Adultos como uma modalidade de Educacdo que visa a reparacdo de uma divida histérico-
social dos sujeitos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo, ou a possibilidade de
prosseguimento de estudos, evadindo da escola. Neste aspecto, esses sujeitos nao
obtiveram acesso ao dominio da leitura, escrita e dos conhecimentos matematicos formais
como bens sociais. Agora eles retornam ao espaco escolar, pleiteando melhores condic¢des
para o exercicio de sua cidadania, reivindicando um direito que outrora lhes foi negado, de
modo que o acesso aos bens sociais se traduzam em maiores oportunidades, na garantia
de um processo educacional que seja permanente, desenvolvendo e construindo
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores.

Assim, o referencial epistemometodoldgico adotado considera que as pistas nos dos
com os cotidianos, expressas nos saberes dizeres de alunos, seguidas indiciariamente

(GINZBURG, 1989), apontam para um entendimento de que a escola se constitui como um
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espacotempo de formacdo em que a expressao da multiplicidade e diversidade das
experiéncias compartilhadas em redes (OLIVEIRA e ALVES, 2001), contribuindo para um
outro entendimento do Curriculo na/da Educacdo de Jovens e Adultos, reconhecendo os

sujeitos da EJA como diversos e plurais, legitimando alteridades.

Curriculo e transdiciplinaridade: novos caminhos para o conhecimento.
Neste aspecto, o Curriculo, para nds, deixa de ser entendido como uma prescri¢ao
de conteudos e passa a ser entendido como uma rede complexa de tensdes e negociagdes,

por meio de conversas complicadas em que:

(...) os professores falam ndo s6 com seus estudantes mas com seus préprios
mentores, suas proprias experiéncias e com seus conteudos, pois os conteudos
em si mesmos sdo conversas. Embora num livro didatico as conversas possam ser
apresentadas como séries de fatos, elas representam um tipo de tentativa de
acordo sobre o que é a verdade, sobre isso ou aquilo. (PINAR e SUSSEKIND, 2013:
207)

Essas conversas, que sdao os conteudos, evidenciam uma relacdo de poder e se
constituiram como tal a partir de um processo historico de divisao e compartimentalizagao
do conhecimento, ndo mais dando conta de tentar explicar a realidade se continuarem a
serem entendidas como saberes isolados, autdbnomos e autossuficientes.

Ao considerar as demandas sociais dos diferentes sujeitos da EJA, bem como as
funcdes em que esta modalidade de Educacao se assenta, pensamos o Curriculo de outra
maneira: reconhecendo a co-presenca (SANTOS, 2007) e existéncia de uma pluralidade de
formas de conhecimento pela superacdo de um pensamento abissal (Ildem,2007),
articulando cada vez mais os diferentes saberes, tanto os produzidos pelas Ciéncias quanto
os advindos das diversas e multiplas experiéncias de vida dos jovens e adultos, sujeitos da
EJA, numa perspectiva ecoldgica entre eles.

Nesse sentido, apontamos a possibilidade de uma construcdo de um novo mapa

curricular que, rompendo com a fragmentacao, vislumbra entender as demandas dos
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sujeitos da EJA como questdes hibridas, através de um novo paradigma do conhecimento e

saber, o rizomatico. Paradigma que, através dos seus principios:

[...] rompe, assim com a hierarquizagdo - tanto no aspecto do poder e da
importancia, quanto no aspecto das prioridades de circulagdo — que é prépria do
paradigma arbdreo. No rizoma sdo multiplas as linhas de fuga e portanto
multiplas as possibilidades de conexdes, aproximagdes, cortes, percepgdes etc.
(GALLO, 2008. p. 27)

Dentro deste paradigma, a nocdo de transdiciplinaridade, desenvolvida por Félix
Guatarri, permite um novo entendimento para a drea do conhecimento: a possibilidade de
novos transitos pelos territérios do saber “sem procurar integra-los artificialmente, mas
estabelecendo policompreensdes infinitas” (Idem. p. 28). Sugerimos, assim, uma nova
cartografia, um novo mapa curricular que pudesse permitir o reconhecimento da
pluralidade de conhecimentos heterogéneos e uma nova relacdo — de atravessamentos —

entre eles.

Consideragodes Finais

A proposta dessa nova organizac¢do do Curriculo na/da EJA, pensado em conjunto
por dois professores no cotidiano deste CIEP no bairro da Penha, apresenta-se como uma
possibilidade outra, no campo do Curriculo da Educagdo de Jovens e Adultos, na tentativa
de superar a compartimentalizacdo e burocratizacdo das disciplinas escolares, sugerindo
novas possibilidades de espacos tempos de circulagdo de saberes, diferentes da estrutura

basica da configuracdo dos Curriculos Oficiais e prescritos.
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CONSTRUCAO CURRICULAR DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS DE DUAS BARRAS:
UMA ANALISE DA PARTICIPACAO DOS(AS) PROFESSORES(AS) E DIRETORES(AS)

Wesley Damasio Siqueira
Andrea da Paixao Fernandes

Introdugdo

Nesse trabalho analisamos a participacdo dos professores(as) e diretores(as) no
debate curricular da EJA de Duas Barras ocorrido em 2013. O resultado de um ano de
discussdes foi a primeira proposta de curriculo construida coletivamente no municipio.
Investigamos também a formacgado sécio histdrica da EJA e buscamos apresentar um perfil
do corpo docente da modalidade a fim de elucidar o contexto no qual a modalidade e o
debate curricular estavam inseridos, pois discutir curriculo implica em debater relagdes de
poder.

Como suporte tedrico para esta investigacdo, utilizamos conceito de Dialogo
proposto por Freire (2013), assim como a disputa por Hegemonia debatida por Gramsci
(1978). No campo do curriculo nos amparamos em Lopes e Macedo (2011), assim como
chamamos a atencdo para as relagdes de poder presentes no curriculo apresentado por
Moreira e Silva (2001) para amparar as futuras discussdes curriculares no municipio.

Consideramos também que debater a EJA significa pesquisar uma modalidade de
educagdo voltada para a classe trabalhadora, portanto o conceito de Trabalho foi discutido
a partir das perspectivas de Frigotto (2010), Saviani (2003) e Fernandez (1993). A
fundamentacdo tedrica dessa pesquisa também se ancora na Teoria das Representacdes
Sociais apresentada por Moscovici (2003) e para a andlise dos questionarios, utilizamos a
Analise de Conteudos proposta por Bardin (1979) e Franco (2005).

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de se estabelecer orientagdes para uma
revisdo curricular organizada pelos professores, com ampla participacdo de alunos,

comunidade e secretaria municipal de educagao. Identificamos como limite neste trabalho
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o numero reduzido de participantes, uma vez que ndo coletamos as impressdes dos alunos

sobre a modalidade, o que seria de grande ajuda para a constru¢dao de um novo documento.

Metodologia

O caminho metodolégico escolhido para a coleta e analise dos dados foi dividido em
trés momentos complementares. Tivemos como trabalho inicial a revisao de literatura nos
campos da EJA e Curriculo. Em um segundo momento realizamos a analise de documentos
como diarios de classe das escolas pesquisadas, legislacbes pertinentes a educacao
municipal, listas de presenga das reunides de planejamento dentre outros registros acerca
do debate curricular e sua conjuntura.

De forma concomitante com a andlise documental construimos um questionario
semiestruturado que foi aplicado junto a 15 professores(as) e 5 diretores(as) que atuaram
nas duas escolas municipais que concentravam as turmas de EJA entre 2013 e 2015. A
aplicacdo dos questiondrios e a tabulacdo dos dados foram realizados pelo préprio
pesquisador. Nesta etapa de trabalho aplicamos a Analise de Conteudos a partir do
agrupamento de perguntas para investigar as estruturas de poder presentes no contexto

socio historico local.

Resultados e Discussao

A partir de questionamentos presentes nos questionarios, procuramos identificar o
gue os(as) professores(as) e diretores(as) entendem como curriculo para compreender
melhor o documento produzido em 2013 e seus possiveis desdobramentos na dire¢do de
uma proposta libertadora para a Educag¢do de Jovens e Adultos de Duas Barras.

Até o presente momento observamos que os(as) participantes apresentaram visoes
plurais sobre curriculo, porém 12 dos(as) 15 professores(as) apontaram que o documento
deve conter os “contelddos”, “conhecimentos” e “assuntos” relativos as disciplinas. A

centralidade dada aos conteldos colaborou para o distanciamento do curriculo de temas
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mais relevantes para a modalidade como a reorganiza¢do dos tempos e espacos escolares
mais adequados, as praticas e objetivos mais relevantes para a formagao da classe
trabalhadora bibarrense.

Utilizando-se da Andlise de Conteudo apresentada por Franco (2005), foi possivel
identificar que 55% dos participantes apontaram para a importancia do curriculo como
norteador do trabalho. O interesse dos profissionais na organizacdo uma revisao curricular
de carater coletivo foi de 60%, o que chamou a atencdo em um municipio onde a fala dos
profissionais de educacdo sdo silenciadas pelas relacdes de compadrio e perseguicdes
politicas locais.

Considerando este elemento, analisamos também a interferéncia das estruturas de
poder sobre o trabalho dos(as) professores(as) e diretores(as) e percebemos que 42,5% dos
participantes denunciaram o baixo investimento e a falta de valorizacao profissional, por
parte da prefeitura municipal, como um dos principais entraves no trabalho com a EJA. A
partir deste e de outros indicativos trabalhamos com o conceito de curriculo relacionado

com as rela¢des de poder, a cultura e a histdria, discutido por Moreira e Silva (2001).

Consideragodes Finais

Observamos que a centralidade nos conteudos se apresenta como principal
caracteristica do curriculo construido pelos(as) professores(as) e diretores(as) da Educacao
de Jovens e Adultos e a Coordenacdo da EJA durante o debate em 2013. Esta opcdo limitou
a proposta a uma lista de conteudos, porém os debates curriculares geraram importantes
reflexdes dos profissionais sobre temas como interdisciplinaridade, organizagao de projetos
coletivos e os sujeitos que compdem a modalidade.

Apesar do siléncio imposto por relacGes desiguais de poder, os(as) professores(as) e
diretores(as) da EJA de Duas Barras apresentaram, em sua maioria, uma disposi¢do para o

debate e uma critica severa as relagdes de compadrio e indica¢des que limitam os processos
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democrdticos na educacdo municipal. Em um primeiro momento identificamos estas

caracteristicas como favoraveis a uma revisao curricular mais ampla.
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PRATICAS CURRICULARES EM EDUCACAO CIENTIFICA NA EJA: O CASO DA OFICINA AO
VENCEDOR AS BATATAS: ALIMENTAGAO E SAUDE DE JOVENS E ADULTOS

Marta Bomtempo
Daiana Lenis
Mariana Cassab

Introdugdo

O Grupo de Pesquisa, Praticas e Estudo da EJA (GRUPPEEJA/UFJF), além de atuar na
pesquisa no campo do curriculo e do ensino de ciéncias e biologia nessa modalidade,
também tem se ocupado em produzir praticas e materiais. Este trabalho tem como objetivo
especifico socializar a elaboragao e realizagao de uma oficina pedagdgica e seu material de
apoio intitulados “Ao vencedor, as batatas: alimentacdo e saude de jovens e adultos". Essa
aconteceu entre os dias 23 e 24 de agosto de 2016, no contexto da Semana de Ciéncias,
desenvolvida pelo Colégio de Aplicagao Joao XXIIl da UFJF. O grupo trabalhou com alunos
do 1° ano do Ensino Médio da EJA. Centrado no debate sobre saude e alimentacao, o
trabalho teve como tema gerador a batata, e em torno deste, buscou problematizar a
importancia de compreendermos a histéria, composicao nutricional, a procedéncia e
formas de processamento dos alimentos que incluimos em nossa dieta a fim de avaliarmos

as implica¢des de seu consumo na saude individual e do meio ambiente.

Metodologia

A producdao da oficina e seu material de apoio orientaram-se por principios
pedagdgicos e politicos em sintonia com o definido por diretrizes curriculares para EJA
(BRASIL, 2002), a saber: contextualizacdo da tematica escolhida a vida dos jovens e as
guestdes que enfrentam em seu cotidiano; valorizacdo dos seus saberes; integracao de
conhecimentos de diferentes dreas; mobilizacdo de diferentes tipos de linguagem que
estimulem o pensamento intelectual, os sentidos e a emocao; favorecimento da formacgao

do pensamento critico e de posicionamentos ativos dos educandos, a despeito de praticas
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de mera coOpia e memorizagao; estimulagao da criatividade, do letramento e da pratica de
pesquisa e pensar a questdo do trabalho como um principio educador. Com base nessas
perspectivas e a partir da organizacdo de cinco momentos distintos de ac¢do, buscou-se

discutir a alimentagao em uma perspectiva multidimensional.

A oficina em agao: desafios e contribuigGes

No primeiro momento da oficina “MESA DE DEGUSTACAQ”, o grupo foi convidado a
se reunir em torno de uma mesa e degustar diferentes preparagdes de batata: (i) batata
frita do Mcdonald’s; (ii) Batata frita de Saquinho; (iii) Batata calabresa; (iv) salada de batata
crua e (v) batata cozida. A intencdo era que os participantes se servissem livremente e,
assim, promover uma atividade de integracdo e descontracdo da turma capaz de provocar
uma primeira reflexao acerca dos habitos alimentares. Esse momento foi especialmente
importante, pois ndo conheciamos os educandos. A atividade propiciou uma primeira
aproximacao e foi muito bem acolhida pelos envolvidos.

No segundo momento “DECIFRA-ME ANTES DE ME DEVORAR”, a intengao foi
estimular os educandos a identificarem os diferentes componentes presentes em cada tipo
de preparacdo da batata. Por meio de uma dinamica de turma, cada educando recebeu
papéis que nomeavam o0s componentes presentes nas preparacdes. No quadro-negro
estava escrito o nome de cada tipo de preparacdo. O educando lia em voz alta o
componente e indicava qual das cinco receitas esse componente pertencia através da
fixagcdo do cartao abaixo do nome da receita. Com essa atividade foi possivel visualizar o
quanto alimentos ultraprocessados apresentam uma série de ingredientes nocivos a saude
humana, o que ajudou os educandos a formularem questionamentos acerca de suas
escolhas e consequéncia para a salde.

Durante o terceiro momento “CONHECENDO MELHOR A MINHA SACOLA DE
COMPRAS”, a turma foi dividida em quatro familias (Nascimento, Silva, Souza e Pinto). Cada

familia recebeu quatro caixas e uma sacola de compras contendo embalagens, imagens e
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fichas de diversos alimentos. O grupo teve que separar os itens da sacola segundo a
classificacdo do Ministério da Saude, que agrupa os alimentos com base no tipo de
processamento que esse sofre antes de ser consumido, qual seja: (i) alimentos in natura e
alimento minimamente processado; (ii) alimentos usados na preparacdo de outros: dleo,
gordura, sal e acucar; (iii) alimentos processados e (iv) alimentos ultraprocessados (BRASIL,
2014). Cada caixa representou um grupo alimentar e cada familia tinha uma dieta mais rica
em um destes 4 grupos. Ao final, cada grupo apresentou para toda turma o perfil alimentar
de sua familia e problematizou possiveis consequéncias para a saude.

O quarto movimento “SABORES, HISTORIAS E NUTRIENTES: O QUE A BATATA TEM?”
aconteceu no segundo dia. A partir de indagacdes acerca das preferéncias alimentares em
relacdo a batata, os educandos foram provocados a perceber que no curso da histéria da
alimentacdo humana, esse item alimentar nem sempre foi apreciado pela populacao
mundial. Em seguida foi entregue um material didatico composto por: (i) breve
caracterizacao histérica da batata e sua biodiversidade e (ii) discussdo sobre a composicao
nutricional desse alimento. A partir dessa problematica introduziu-se o conceito de amido.

No quinto momento “PIQUE ESCONDE DO AMIDO”, o objetivo foi realizar uma
atividade experimental que permitisse discutir dimensdes do método experimental e
favorecer o reconhecimento da presenca de amido em alimentos diversos presentes na
dieta de cada educando. Com base no experimento e debate associar a ingestao de amido
as necessidades energéticas de cada sujeito social. Antes de iniciar o experimento, solicitou-
se ao educando o registro de sua hipdtese em relacdo a presenca ou ndo de amido nos
alimentos da tabela. Posteriormente, foi colocada uma amostra de cada alimento em uma
placa de Petri e aplicada trés gotas da solu¢ao de lodo. Individualmente, cada educando
anotou a coloragao que a reagdo resultou. Com base na andlise dos resultados, foi solicitado
aos alunos que registrassem suas conclusdes e foram feitos questionamentos do tipo: Quais
tipos de alimentos possuem amido? No caso de uma pessoa que deseja perder peso, quais

desses alimentos devem ser evitados?
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No contexto da oficina, avaliamos, portanto, o quanto é importante conhecer os
educandos a fim de melhor envolvé-los na atividade. Alguns estudantes, por exemplo,
recusaram-se a realizar a atividade ou exigiram uma ateng¢ao mais individualizada. Em
contrapartida, outros demonstraram grande interesse pelas atividades propostas, mas que
ainda assim exigiram um esforgo didatico de sintetizagao e registro dos conhecimentos
mobilizados. Defendemos que as praticas nao sdao educativas por si mesmas, pelo contrario,
exigem uma disposi¢ao do educador no intuito de organizar didaticamente as conclusdes
produzidas no curso das a¢Oes. Didlogo e reconhecimento dos educandos da EJA como

sujeitos ativos e pluralizados é fundamental nesse movimento.
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0OS PROCESSOS DE CONSTRUCAO CURRICULAR NO COLEGIO DE APLICACAO JOAO XXIII:
UMA ANALISE DE DOCUMENTOS ESCRITOS

Ana Carolina Costa Resende
Wallace Victor Sales Tolentino
Mariana Cassab

Introdugdo

A Educacdo de Jovens e adultos é um direito para todos aqueles que por algum
motivo ndo concluiram seus estudos na idade esperada. Segundo dados do IBGE, existem
13,4 milhdes de analfabetos no Brasil, sendo que 2,2 milhdes estdo na faixa de 20 a 40 anos
e 500 mil na faixa de 10 a 19 anos (IBGE, 2012). A distor¢do idade-série alcanca a
percentagem de 13,2% nos anos iniciais, 26,8% nos anos finais e 27,4% no ensino médio
(INEP, 2015). Ou seja, estamos diante de uma realidade alarmante que evidencia a
importancia dos estudos feitos nessa modalidade de ensino. Mesmo assim, Porto e Teixeira
(2014) dao testemunho da escassez de investigacdes especificas nas areas do ensino de
ciéncias e biologia, bem como da producdo de materiais e praticas. O trabalho em questao
tem como objetivo enfrentar esse quadro e investir na compreensdao dos processos de
construcdo curricular nas aulas de ciéncias e Biologia na EJA. Para tal busca, realizou-se uma
primeira andlise de produgdes curriculares e documentos escritos relacionados ao curso de

Educagao de Jovens e Adultos ofertado no Colégio de Aplicagdo Jodao XXIII.

Balizas tedrico metodoldgicas

O presente trabalho é um recorte da pesquisa “O ensino de ciéncias na Educacdo de
Jovens e adultos: Uma leitura curricular”, que visa compreender os processos de construcao
curricular em Ciéncias e Biologia na Educagdo de Jovens e Adultos, com esforgo centrado
nas acdes de construcdo curricular dos educadores e gestores da EJA. O enfoque aqui é
apresentar uma analise preliminar de um conjunto de materiais escritos disponibilizados

por uma das professoras entrevistadas: 8 planos de ensino; 6 materiais didaticos produzidos
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para os educandos da EJA; 15 instrumentos avaliativos; 4 relatos docentes e 3 atas de
reunido. Esses testemunham produgdes curriculares feitas pelos proprios educadores da
instituicdo parceira da pesquisa: o Colégio Joao XXIll. Perspectivado pela teoria critica do
curriculo, que enfatiza o carater social e de poder de toda producdo curricular (ARROYO,
2011; GOODSON, 1997) e pelas noc¢Ges de conhecimento escolar (LOPES, 1999) e cultura
escolar (FORQUIN, 1993), foram construidas categorias de analise, que procuram investir
no entendimento das seguintes dimensdes: i) relagdo entre as diretrizes governamentais
para EJA e o fazer do educador; (ii) da cultura escolar do Colégio Jodo XXIII que condicionam
as decisdes e praticas curriculares; (iii) da identidade de formagdo e perfil sécio cultural do
docente e suas concepc¢des que marcam a acgao curricular; (iv) do processo de producdo
curricular no que tange a selecao, organizacdo e mediacdo dos saberes e praticas na EJA e
(v) das relagGes interpessoais estabelecidas entre os atores sociais da EJA na escola. Em
virtude do limite dessa producdo, sdo apresentadas de forma mais generalizada algumas
das conclusdes que a andlise sugere. Em um segundo momento interpretativo, a intencao
é cruzar as analises produzidas para as fontes diversificadas manejadas no estudo a fim de

responder as perguntas da investigacao.

Primeiras incursoes analiticas

Documentos escritos, em especial aqueles elaborados pelos préprios educadores,
configuram-se como fontes ricas para o estudo do curriculo e testemunham os saberes e
fazeres docentes. E possivel perceber na andlise desses documentos o quanto hd na
expectativa de trabalhar os conceitos em ciéncias e biologia relacionados ao contexto de
vida dos educandos. Contudo, os materiais didaticos produzidos e os conteudos elencados
nos planos de ensino indicam um conjunto bastante amplo de conteddos e uma abordagem
gue privilegia a mobilizacdo de muitos termos cientificos, que pouco se diferenciam do
curriculo ministrado no ensino dito regular. Nesse processo de construgdo curricular que

dao existéncia ao ensino de ciéncias na EJA, as forgas seletivas que estao em disputa
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movem-se entre a vontade e afinidade do professor a algum conteldo e o interesse e a
demanda dos alunos. Tudo isso diante de um quadro de tempo de aprendizagem e de
tempo de carga horaria que tomam o curriculo de outra modalidade como parametro.

Afirma um educador em seu relato:

De maneira geral, tenho sentido grande incapacidade de prover esses alunos com
os conteudos previstos para suas respectivas etapas de aprendizagem. Refletindo
comigo mesmo, fiz o cdlculo de que eles tém cerca de 16,6 % das aulas que eu tive
no meu ensino médio, sendo assim é impossivel dar conta de cobrir 100% da
matéria. Tenho dado meu mdximo, mas dificuldades inatas dos alunos ajudam
ainda mais na desaceleragdo do ritmo de aprendizagem em sala de aula.

Enquanto que discursivamente ha a preocupac¢do com valorizacdo da integracao dos
conhecimentos abordados a vida dos educandos, conforme sugerem as politicas
educacionais para EJA, questdes centrais dessas mesmas politicas ndo aparecem nos
documentos analisados, tais como a questdo do trabalho e da interdisciplinaridade como
principios curriculares centrais.

Os educadores parecem mais sensibilizados pelas questdes de disciplina discente,
dificuldade de aprendizagem e o tempo restrito de aula para o trabalho com o conteldo.
Diante desse quadro, procuram empregar recursos metodoldgicos diversificados (como
videos, filmes e aulas praticas) e estratégias avaliativas diversas que vdo desde a aplicacdo
de provas até a realizagdo de semindrios e atividades individuais e/ou em grupo ao longo

do semestre.

Consideracgoes finais

As primeiras incursdes analiticas indicam que em relacdo as producgdes curriculares
existe uma oscilacdo entre o esforco de contemplar os interesses dos educandos e os
desafios de superar ordenamentos curriculares identificados com o ensino dito regular.

Nessa linha, a disposicdo para a escuta dos educandos parece deparar-se com a dificuldade
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de questionar arquiteturas curriculares elaboradas para outra modalidade de ensino e as

guestdes que a dita indisciplina discente produz para o curso da aula
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O CURRICULO DO PROGRAMA NOVA EJA PARA O ENSINO DE FiSICA NO ESTADO DO RIO
DE JANEIRO

Sandro dos Santos Pinto

Introdugado
A EJA se constitui historicamente como a educacdo destinada as fracdes da classe
trabalhadora que desempenham papéis no cenario produtivo que ndo demandam maiores
investimentos do Estado (RUMMERT, 2007; ALVARENGA, 2015). Integra a este carater a
tendéncia do aprofundamento da fragmentagao das politicas destinadas a modalidade,
reiterando sua natureza efémera e compensatdria, como o Programa Nova EJA,
implementado a partir de 2013 na rede publica estadual. Neste contexto, nos perguntamos:
quais sdo (im)possibilidades formativas do programa Nova EJA, sob a perspectiva da

formag¢do humana enquanto principio educativo, no ensino de Fisica?

Metodologia

Condizentes com os principios do materialismo histérico-dialético (KOSIK, 1976),
entendemos que os documentos oficiais, o material didatico e as falas dos docentes
constituem material enunciativo (BAKHTIN, 2006), expressdo da totalidade da vida.
Analisamos, assim, os seguintes materiais: Relatério de Gestdo e Politicas Publicas da
SEEDUC (RIO DE JANEIRO, 20144a, 2014b), Manual do NEJA (RIO DE JANEIRO, 2015), material
didatico para o ensino de Fisica e entrevistas com docentes. Na analise do material didatico,

cotejamos com as contribuigdes da Pedagogia Histdrico-Critica (SAVIANI, 2011, 2012).

Resultados e discussao

No Relatério de Gestao fica explicita a escolha da SEEDUC por valores hegemonicos
dentro das politicas publicas recentes no ambito da educacdo, caracterizadas pela énfase
na eficiéncia econ6mica, na gestao empresarial e na meritocracia. De acordo com o

relatério, o NEJA, constitui uma das agdes para a resolugao da elevada distor¢ao idade-série.
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No manual do NEJA encontramos a proposta de organizagao curricular em médulos
semestrais, intercalando Ciéncias Humanas (médulos | e 1ll) e Ciéncias da Natureza (Il e IV).
Lingua Portuguesa e Matematica sao ofertadas em todos os mddulos. O programa
pretende forjar um trabalhador condizente com as ditas demandas sociais do século XXI,
tendo vista a importancia dada ao desenvolvimento de habilidades e competéncias para o
mundo do trabalho e social.

O material didatico consiste em um conjunto de livros do aluno e material do
professor. Para o aluno, sdo disponibilizados 4 volumes; cada um deles aborda as Ciéncias
da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia). Sdo dois volumes para o médulo 2 e dois para o
moddulo 4. Salta aos olhos o volume de conteddos e o pouco tempo de encontro
disponibilizado pelo programa, sendo um indicio do aligeiramento do ensino. Ao longo da
leitura dos livros, percebe-se um grande descaso na forma da apresentacdo. A quantidade
de erros é tao grande que uma ou duas leituras do material ja seriam suficientes para deixar
claro o desleixo da edicdo. Além disso, sdo poucas e precdrias as relacdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e histdria. O material didatico pouco se preocupa em se vincular a
realidade dos estudantes da EJA.

Das entrevistas, verificarmos diversas motivacdes para o ensino de Fisica, como a
compreensdo dos fendmenos naturais e tecnologias cotidianas. Todavia, ficou-nos clara a
centralidade da preparacdao para o mercado de trabalho como objetivo do ensino.
Identificamos no campo de pesquisa a presenca de docentes de outras areas (Quimica e
Matematica), uma pratica comum na rede estadual de ensino. Notamos forte tendéncia de
resumir o ensino de Fisica a resolucdo de problemas matematicos, em detrimento a

conjugacao da pratica social dos estudantes com os conteudos fisicos.
Consideracgoes finais

A marca de classe no NEJA se da de formas diversas: no tipo de intervencdo do

Estado na EJA, através de programa em vez de uma politica de Estado; na desconsideragao
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da experiéncia dos pesquisadores da EJA, docentes e estudantes jovens e adultos na
elaboracdo do material didatico e na orientacdao da formacao continuada; nos aspectos
relacionados a relacdo quantidade/qualidade do livro didatico, bem como o enfoque
conteudista do material, que elide a historicidade do conhecimento fisico, seus
desdobramentos tecnoldgicos, sociais e ambientais, e a pratica social do estudante; na
tendéncia a resumir o ensino de Fisica a resolucao de problemas matematicos, por efeito
do material didatico e pela acdo de docentes ndo-especialistas.

As evidéncias apontam para uma formag¢ao humana empobrecida, devido a
obstrucdo do acesso aos conhecimentos fisicos — parte da riqueza ndo-material, produzida

social e historicamente.
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EDUCAGAO FiSICA DA EJA: RESSIGNIFICAGAO DO CURRICULO E DA DOCENCIA — comMo
GARANTIR O ACESSO DE IRENES, FRANCISCOS, MARIAS E SEVERINOS AOS CONTEUDOS
DA CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTOS

Marcelo Souza
Introdugdo

A Educacao Fisica foi incluida como componente curricular obrigatério na educacao
bésica a partirda LDB 9.394/96. Desde entdo, passou a ser disciplina obrigatdria pelos niveis
e modalidades de ensino. Entretanto, abriam-se exce¢des aos estudantes dos cursos
noturnos, tornando a pratica facultativa. Em 2003, a Lei 10.793 alterou-se a redacdo do
artigo 26, paragrafo 39, da Lei n2 9.394/96, e incluiu-se a Educagdo Fisica como disciplina
obrigatdria em toda a educagao basica, inclusive no ensino noturno.

A justificativa do estudo ndo é sé para atender as necessidades legais (BRASIL, 1996;
2003a) com relagdo a Educagdo Fisica da EJA, mas também para construir proposta
pedagdgica adequada as caracteristicas dos(as) alunos(as) jovens, adultos e idosos,
garantindo-lhes espagos de apropriagao de saberes e construgao de conhecimentos. Além
de servir como estimulo para adogdao de um estilo de vida mais ativo, que garanta ndo sé
mais salde e qualidade de vida, mas melhore sua autoestima e amplie suas relacbes
interpessoais. Portanto, entende-se a Educacao Fisica escolar da EJA como disciplina que
introduz e integra o(a) aluno(a) na cultura corporal de movimento, a partir de suas
experiéncias no contexto. (BRASIL, 2003b).

Garantir as vivéncias corporais em propostas de ensino e aprendizagem que
considerem as experiéncias dos(as) alunos(as) no seu contexto histérico-social, a
heterogeneidade do grupo e os conteudos da cultura corporal de movimentos bem como
‘sistematizar’ uma prdtica pedagdgica para Educacgdo Fisica da EJA (BRASIL 2003b; 1997;
1998; 2000) foi o objetivo deste estudo.
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Metodologia

A pesquisa, quanto a natureza é uma pesquisa aplicada, com objetivo de gerar
conhecimento para aplicacdao em situacdes praticas dirigidas para solu¢des de problemas.
Quanto a forma de abordagem, é uma pesquisa qualitativa, considerando relacdo dindmica
entre o mundo, a realidade e o sujeito. Com relacdo aos objetivos, a pesquisa foi realizada
segundo pesquisa exploratdria, que visa a proporcionar maior familiaridade do problema
com vistas a tornd-lo mais explicito. Quanto aos procedimentos técnicos, utilizaram-se
elementos da pesquisa documental, bibliografica e de campo para formulacdo das

hipdteses e registro do estudo. (GIL, 2002).

Resultados e Discussao

Aplicar como referencial pedagdgico as praticas corporais utilizadas no ensino
regular para fundamentar a Educagao Fisica da EJA ndo atende as especificidades do grupo.
Dessa forma, pode-se registrar com o presente estudo a necessidade de praticas especificas
para Educacdo Fisica da EJA, observando a heterogeneidade do segmento. E importante
salientar também que documentos especificos apontam para construcdo de um “modelo
pedagdgico proprio”, de acordo com as fungdes da EJA (reparadora, equalizadora e
qualificadora ou permanente). (PARECER CNE/CEB 11/2000).

Com relacdo a analise dos resultados, é possivel constatar a importancia das aulas
de Educacdo Fisica da EJA, como mostram dados especificos. Em torno de 75% dos(as)
alunos(as) indicaram que fazem atividades fisicas ou exercicios fisicos fora da escola,
independentemente da frequéncia estabelecida. Outro dado indica a preferéncia dos(as)
alunos(as) em relacdo as atividades praticas ou tedricas. O resultado mostrou a preferéncia
por aulas equilibradas entre teoria e pratica (em torno de 60%), reforcando a importancia
do conhecimento relacionado com a pratica.

Identificou-se também atividades com as quais o(a) aluno(a) ndo se sentiu bem ou

nao gostou de executar. O objetivo era perceber se as estratégias adotadas estavam sendo
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corretas de acordo com a especificidade do publico atendido. O resultado mostra que em
torno de 83% dos(as) alunos(as) ndo registraram qualquer intercorréncia durante as aulas,
mostrando efetividade e pertinéncia das praticas escolhidas.

Com relacdo as sugestdes de atividades dos(as) alunos(as) para serem realizadas nas
aulas tedricas e praticas, o estudo mostrou que em torno de 65% dos(as) alunos(as)
pesquisados(as) apresentaram novas sugestdoes. Dentre as quais destacamos: aula de

danca, capoeira, brincadeiras infantis (recordar) e gindsticas.

Consideragoes Finais

A sistematizacdo do curriculo com o objetivo de garantir o acesso de Irenes,
Franciscos, Marias e Severinos aos conteudos da cultura corporal de movimentos nao
envolve regras rigidas metodoldgicas, apenas atende as demandas de um sistema voltado
para a escolarizagao de jovens e adultos. A sistematizagdao pauta-se fundamentalmente nos
pressupostos criticos e pds-criticos do curriculo (SILVA, 2011), apoiando-se numa politica
em respeito a diversidade e as diferencas dentro da cultura escolar, por meio das
manifestagdes da cultura corporal de movimentos, mas também das tendéncias
pedagdgicas da Educacdo Fisica escolar, possibilitando a ressignificacdo do curriculo para
adequacdo ao planejamento da Educacdo Fisica da EJA (DARIDO e RANGEL, 2005; DARIDO,
2003).

Com os resultados apresentados, nota-se que com a construgdo de pratica
pedagdgica especifica foi possivel ver Irenes, Franciscos, Marias, Severinos e tantos(as)
outros(as) usufruirem criticamente dos conteudos da cultura corporal de movimentos,
construindo suas identidades corporais, realizando praticas, sendo felizes, melhorando sua
autoestima, seu rendimento escolar, suas relacdes sociais. Além de possibilitar também

aos(as) alunos(as) a adocdo de um estilo de vida mais ativo fora da escola.
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O CURRICULO DE MUSICA NO CEJA MARE
Marcelo Moraes de Aragao

Introdugdo

A presente pesquisa traz reflexdes sobre o curriculo de musica na Educacdo de
Jovens e Adultos. Procurei investigar minha pratica docente no CEJA MARE, buscando
referéncias em diversos autores, entre os quais Paulo Carrano (2007), Paulo Freire (1996),
Jane Paiva (2006) e Murray Schafer (1991), que discutem sobre educacdo, EJA, musica e
curriculo.

Além da minha concepgao curricular, que reflete diversas vivéncias musicais dentro
e fora do meio académico, pretendo dar luz ao que pensam outros importantes sujeitos: os
educandos. Procurei interfacear o que pensamos: eu, os autores citados e os alunos sobre
a pratica musical neste contexto escolar. Desta forma, a investigacdo remete a uma questao
principal: Qual a percepg¢do dos alunos do CEJA MARE em relag3o ao curriculo de Musica?
N3o é farto o material disponivel para consulta a respeito do ensino-aprendizagem de
Musica na Educacdo de Jovens e Adultos. Dai a relevancia desta pesquisa, que pretende
contribuir com aqueles que almejam se debrugar sobre o tema. Ao trazer reflexdes sobre
atividades tedricas e praticas realizadas em aula, é possivel adquirir conhecimentos para
analisar, criticar e melhorar minha pratica docente e, quica, auxiliar no desenvolvimento de
outras futuras pesquisas sobre curriculo de musica na EJA.

Serd que estas aulas de musica dialogam com os interesses dos educandos? E o que

pretendemos investigar neste estudo.

Metodologia
Para analisar como os alunos percebem as aulas de musica, utilizei um questionario,
composto de catorze questdes, que foi respondido por trinta e cinco alunos da nossa

unidade escolar. Este numero representa 60,3% dos cinquenta e oito estudantes que
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frequentaram ao menos uma aula de musica, entre os dias dezesseis de outubro e treze de
novembro de 2015, mas as questdes foram respondidas apenas nas datas mencionadas.

E claro que sendo eu, ao mesmo tempo, professor e pesquisador, torna-se um
grande exercicio problematizar minha prépria pratica. Ainda assim, é valido o esforgo de
tentar observar “de fora” minhas aulas, sobretudo pelo estudo do que os educandos

sinalizaram.

Resultados e discussao

Ao analisar os questionarios foi possivel conhecer um pouco mais do que pensam
nossos alunos. Foi enriquecedor observar como eles sdo sujeitos heterogéneos, com gostos
musicais distintos e tém na escola um lugar de possibilidades, onde buscam ferramentas e
oportunidades para melhorar suas condi¢des de vida.

Entre os estudantes que preencheram o questionario, 91% consideram que as aulas
de musica sdo importantes ou muito importantes na formacdo escolar. Ja 51% deles
consideram que estas aulas atendem as expectativas e 34% que atendem parcialmente.
Para 48%, a pratica de canto é a parte preferida das aulas. Sobre a divisao de aula em duas
partes (tedrica e pratica), 85,8% responderam “bom, pois a aula fica mais dinamica”. Este
fato parece ser um indicio de que esta é uma boa abordagem para as aulas de musica na
EJA.

E curioso como o mesmo numero de alunos considera tanto atividades praticas,
como tedricas como as mais importantes para a prépria formacdo. Também é relevante o
fato de que a maioria deles (60%) ndo tocava instrumentos musicais antes de participar das
aulas. Entretanto, todos eles responderam que costumam ouvir musica. Isto reflete como
a musica tem forga em nossa cultura e tem um enorme poder de mobilizagao.

A respeito do gosto musical preferido, 40% escreveram gospel; 22,8% preferem pop;
20% musica sertaneja; com menores percentuais também foram citados: romantica, forrg,

rap, MPB, rock, samba, e outros.
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Consideragodes Finais

Foi possivel constatar como sdao multiplos os perfis e interesses dos alunos de musica
do CEJA MARE, que responderam ao questionario aplicado no final do ano letivo de 2015.

A maioria sinalizou que a escola pode trazer um efeito positivo em suas vidas, eles
tém a esperanca de melhorar suas condicdes de vida a partir da escolarizacdo formal.
Também a maior parte deles valoriza a existéncia das aulas de musica na escola, e entende
de forma positiva a divisdo da aula entre atividades tedricas e praticas. Este fato parece
indicar que este é um bom caminho a seguir, visto que diferentes sujeitos, com interesses
diversos, se sentem contemplados nas aulas.

Mesmo que seja uma utopia acreditar que contribuimos de forma sensivel para a
melhoria de vida de todos os nossos estudantes, talvez isto seja possivel para alguns, o que
ja compensa a tentativa.

A partir das ideias aqui desenvolvidas, outros estudiosos poderdo se referenciar,
criticar e ampliar suas reflexdes, buscando novos olhares sobre suas praticas pedagdgicas,

assim o desejo é contribuir com os debates sobre a Musica na EJA.
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A PRATICA INTERDISCIPLINAR DE ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA NO PROGRAMA DE
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO: A ESPECIFICIDADE
DE UM FAZER PEDAGOGICO

José Carlos Lima de Souza

Introdugdo

As disciplinas Histéria e Geografia num uUnico componente disciplinar na grade
curricular do PEJA — Programa de Educacao do Jovens e Adultos da Cidade do Rio de Janeiro
constitui o problema investigado, uma vez que ha resisténcia por parte dos docentes que
atuam na disciplina, na sua maioria, licenciados e concursados para trabalhar em apenas
uma das duas disciplinas. Esta pesquisa tem como objetivo investigar as seguintes questdes:
o ensino da Histdria e Geografia unificadas numa unica representa um prejuizo em termos
de conteudos para a formagao dos alunos do PEJA? Se representa, qual é o prejuizo? Como
e por que se dd esse prejuizo? O que se perde e o que se ganha de cada um dos conteudos
das duas disciplinas nesta unificagao? Qual é a opinido dos alunos sobre essa situagao?

Nosso estudo considera o que Oliveira (2003, p.1) afirma: “(...) que os professores
tecem suas praticas cotidianas a partir de redes, muitas vezes contraditdrias, de convic¢des
e crencas, de possibilidades e limites, de regulacdo e emancipa¢do”. Paiva (2012) destaca
em primeiro lugar o fato de que a horizontalidade nas relacdes entre sujeitos devem ser um
dos fios condutores da permanente construgao e constitui¢ao da identidade destes sujeitos,
uma vez que o potencial que se oferece a dimensdo formativa do ser sujeito se apoia
essencialmente na troca de experiéncias, segundo Freire (2001). Deste modo, a concep¢ao
de conhecimento tecido a partir da ideia de redes/enredamento favorece a valorizagdo da
troca entre pares, entre pares e formadores e, por fim, igualmente importante entre
educadores e educandos, respeitando a diversidade de saberes que se constroem a partir
das suas experiéncias como individuos que buscam a todo custo a condigdo de tempo
cidaddos, sujeitos de direitos. Paiva (2012) levanta um amplo leque de praticas que

valorizam a equidade nas relagbes, em que sao quebradas todas aquelas formas de
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hierarquizagdo, que reproduzem formas de silenciamentos e esquecimentos por um lado,
e selecionamentos e valorizacdes pelo outro, levando a que muitos saberes praticos nascido
da experiéncia cotidiana sejam desconsiderados como saberes relevantes diante de uma
perspectiva de valorizacdo de outros saberes conteudistas legitimados academicamente
por uma ldégica hierarquizante que subordina a pratica a teoria verticalmente, segundo

Morin (2002).

Metodologia

A tessitura do conhecimento em rede se mostra muito mais propensa a abertura
dos projetos de trabalho, as praticas de ensino interdisciplinares e transdisciplinares, a
reorganizacdo curricular, e ao processo avaliativo segundo uma organizacdo mais dialégica
com os sujeitos educandos que sdo conosco, os docentes, os protagonistas do processo de
ensino-aprendizagem, tendo o direito e até o dever de atribuir ao conhecimento construido
multiplos significados, uma vez que possuem uma ldgica e um sentido préprio, mas quem
nem por isso deixar de ter legitimidade. No nosso caso, como docente em Histdria e
Geografia no PEJA, observamos o quanto as tentativas de cerceamento da liberdade
pedagdgica e da responsabilidade docente nos caminhos percorridos didaticamente,
pensados por Freire (1996) podem ser violentados quando praticas reguladoras como as
gue pretendem projetos como o Escola Sem Partido forem dominando os cendrios
cotidianos da EJA no chdo das escolas. Estabelecemos, entdo, uma ponte entre a pesquisa-
acdo em André (2001) e a experiéncia como noc¢do de aprendizado abordada por Larrosa
Bondia (2002):

(...) A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a atengdo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender
a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espago”. (p. 24)
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Estabelecendo um aparente contraponto com Paulo Freire, Larrosa Bondia (2002. p.
24), ressalta que “(...) o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua
passividade, por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura”. Contudo,
indo ao encontro de Freire, Larrosa Bondia (2002, p. 26) afirma que “(...) somente o sujeito
da experiéncia esta, portanto, aberto a sua prépria transformagdo”. Eis aqui um caminho
para ampliarmos as condi¢gdes de avaliagdo do resultado do trabalho docente,
desenvolvendo instrumentos de abordagem capazes de proporcionar aos colaboradores de
nossas pesquisas — entrevistados, observados e/ou avaliados, sejam eles alunos(as),
professores(as) e/ou demais profissionais de educacdo envolvidos com a EJA — manifestar
de modo mais critico, mais livre, autbnomo e criativo suas reflexdes acerca de como se
sentem, sempre que possivel desenvolvendo com eles a pratica autoavaliativa,
aprimorando-a e amadurecendo-a, de modo que eles possam realmente tirar proveito
desta experiéncia e realmente fazer um balanco dos ganhos alcancados e dos ainda nao
alcangados, além da importancia para suas vidas daquilo que estudam, fazendo com que
tenham a coragem de se colocar com sinceridade, expressando suas necessidades, como

veem a realidade da sala de aula, debatendo esta questao.

Resultados e discussao

Vimos, portanto, a pesquisa na dimensao formativa, necessaria ao educador, uma
vez que também cabe a ele a tarefa de levar a frente processos de diagnose, ouvindo
todos(as) aqueles(as) com quem compartilha o cotidiano da educacdo, de preferéncia com
instrumentos, metodologia e pressupostos tedricos adequados para que o trabalho
pedagdgico se reflita de forma mais direta na vida e nas representagdes sociais dos sujeitos
educando da EJA, podendo inclusive avaliar sua extensdo. Tendo em vista as inquietacdes
qgue me levaram a discussdao anterior em defesa da Histdria e da Geografia como uma
disciplina unificada, procurei na pesquisa propor um momento de reflexdo com os préprios

alunos, acreditando sempre que eles, sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, tém
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plena capacidade de opinar e debater, de forma madura e comprometida a respeito do
assunto, algo que, ao meu ver, também é do interesse deles. Pretendia, portanto, abrir um
espaco no nosso cotidiano escolar para um didlogo franco e sincero que pudesse nos dar
caminhos para uma reflexdo critica acerca da questdo em foco, que é a unidade das
disciplinas, preparando um questiondrio semiestruturado que possa dar ndao so indicadores
do que pensam os alunos a respeito da questao, mas também de como avaliam o ensino de
Histéria e Geografia do qual fazem parte, suas impressdes e expectativas, mantendo-me
aberto as respostas discursivas que abram a porta para uma opinido mais pessoal e

particularizada, que possa me surpreender, valorizando a perspectiva idealista/qualitativa.

Consideracgoes finais

Nesta reflexao proviséria reafirmamos nossa preocupacao de que no fundo, o que
sustenta a defesa de muitos colegas em relacdo a separacdo das disciplinas de Histéria e
Geografia ainda venha a ser um habitus positivista que atravessa a pratica docente nesta
modalidade de educacdo, fazendo com que se imagine estar diante de alunos do tipo ideal
weberiano, um livro em branco aristotélico, dai muito dos dilemas presentes quando
pensamos em sucesso escolar, permanéncia escolar, etc., algo que tanto desejamos.
Precisamos, portanto, mudar as perguntas sobre os sentidos das praticas pedagdgicas,
indagando sobre o significado que se quer dar as mesmas e termos a coragem de buscar
identificar qual é o significado que elas efetivamente tém para os educandos, visto a

enorme satisfagao dos alunos com a disciplina unificada.

Referéncias Bibliograficas

ANDRE, Marli. Pesquisa em educagdo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa.
N° 113, Porto Alegre, p. 51-64, 2001.

FREIRE, Paulo. A pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

130



SEMINARIO DO LABORATORIO
0 DE INVESTIGAGAD, ENSINO E EXTENSAD
EM EDUCAGAQ DE JOVENS E ADULTOS

. Ninguém nasce feito: é experimentando-nos no mundo que nds nos
fazemos. In: Politica e Educag¢ao, S3o Paulo, Cortez, 2001, p. 40-43.

LARROSA BONDIA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educa¢dao, ANPED; Autores Associados, n. 19, p. 20-29, jan./fev./mar/abr.
2002.

MORIN, Edgard. Articular os saberes. In: ALVES, Nilda, GARCIA, Regina Leite (org.). O
Sentido da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. p. 65-80.

OLIVEIRA, Inez Barbosa. Curriculos praticados: regulacdo e emancipacdo no cotidiano
escolar, Anais da 262 Reuniao Anual da ANPEd. Novo governo, novas politicas? Pocos de
Caldas, de 5 a 8 de Outubro de 2003.

PAIVA, Jane. Formacado docente para a educacdo de jovens e adultos: o papel das redes no
aprendizado ao longo da vida. Revista da FAEEBA — Educa¢ao e Contemporaneidade,
Salvador, v. 21, n. 37, p. 83-96, jan./jun. 2012.

131



SEMINARIO DO LABORATORIO
0 DE INVESTIGAGAD, ENSINO E EXTENSAD
EM EDUCAGAOD DE JOVENS E ADULTOS

OS LIVROS DIDATICOS DE SOCIOLOGIA PARA EJA DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO RIO
DE JANEIRO: PROBLEMATIZANDO ALGUMAS QUESTOES ACERCA DA ELABORACAO
DESTES E SEUS CONTEUDOS
RACHEL ZEITOUNE

O presente trabalho é fruto da minha pesquisa de mestrado, em andamento, cujas
descobertas ja subsidiam algumas reflexdes acerca do ensino de Sociologia na EJA da rede
publica estadual do Rio de Janeiro, seus livros didaticos e seu curriculo. No presente texto,
apresentarei resultados parciais obtidos com a analise minuciosa dos livros didaticos e das
entrevistas realizadas com os autores destes. Com esta metodologia aliada a leitura de
textos sobre EJA (JARDILINO e ARAUJO, 2014; SOUZA e SALES, 2011; FREIRE, 1996),
Curriculo (SILVA, 2010; APPLE, 2006; BERNSTEIN, 1996) e Ensino de Sociologia (MACAIRA,
2017; DO DESTERRO, 2016; HANDFAS, MACAIRA e FRAGA, 2015), busco compreender como
o conhecimento oriundo das Ciéncias Sociais, em nivel académico, é recontextualizado
tomando a forma de uma disciplina escolar, mais especificamente, a Sociologia, em nivel
médio, para jovens e adultos.

Como professora de Sociologia e integrante do LABES (UFRJ) que concentra estudos
sobre ensino de sociologia, a institucionalizacdo da disciplina e seus recursos didaticos,
indico que minha pesquisa versa sobre os livros didaticos de sociologia oferecidos aos/as
estudantes da EJA. Realizar uma analise do perfil destes estudantes e caracterizar essa
politica promovida pelo governo do estado tem o intuito de langar luz no cendrio em que
foram produzidos esses livros e para quem eles foram pensados. Deste modo, a articulacao
da leitura de documentos oficiais, passando pela andlise dos 4 livros de sociologia da EJA,
bem como as entrevistas realizadas com os/as professores envolvidos/as na elaboragdo dos
livros oferecem uma gama de informagdes muitissimo relevantes para compreender as
condigdes em que se encontra a EJA fluminense.

Estudar livros didaticos é de suma importancia pois eles sdo, regularmente, os Unicos

objetos para leitura/pesquisa a que os/as estudantes da escola publica tém acesso (e ha
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estudos que indicam que muitos professores também planejam suas aulas com base nos
conteudos dos livros!) e também porque o Brasil investe valores altissimos - por vezes mais
de 50% de todo o faturamento da industria editorial brasileira (CASSIANO, 2013 apud
MACGCAIRA, 2017, p. 117), na aquisi¢ao de livros didaticos destinados as escolas publicas.

No caso do Rio de Janeiro, é preciso destacar que verificamos o papel fundamental
da Fundacdo Cecierj que vai desde a selegdo/contratacdo de professores/pesquisadores
para elaboragao dos cursos de formagdao dos docentes desta modalidade de ensino,
passando por elaboracdo de plataformas virtuais de ensino-aprendizagem e, por fim, a
criagao de curriculos e livros didaticos. Dentre esses professores, ha aqueles das redes
estadual, federal, da educacdo basica e do ensino superior - 0 que nos aponta que a cisao
entre escola e universidade ndo é uma realidade absoluta, haja vista este transito, nestes
espacos, realizado pelos autores dos livros analisados.

Minha reflexdao também vai no sentido de compreender se o conhecimento das
Ciéncias Sociais, em nivel universitario, se relaciona, de alguma forma, com a Sociologia na
condigao de disciplina escolar. Nossa apreensao aponta que existem muitos consensos no
gue tange ao conteldo a ser apresentado para a educacdo bdsica e este conteludo é
bastante diferente do que se tem na academia; no entanto, isso tem muito a ver com o que
se espera da Sociologia e com a forma como o conhecimento é elaborado neste espago. Os
autores responsdveis por essa recontextualizacdo pedagodgica, atuando no campo
recontextualizador oficial (Bernstein, 1996), transitam pela escola e pela academia; tém
qualificagdo e experiéncia nas duas esferas, mas o que se apresenta para os/as estudantes
da educacdo bdsica tem caracteristicas proprias e pertinentes a um outro tipo de
conhecimento que ndo o académico.

Notamos uma preocupagao em abordar temas, teorias e conceitos da Sociologia
(especificamente na edi¢do 2016-2017-2018) fazendo uma relagdo imediata com aspectos
do mundo do trabalho, com situacdes apresentadas na midia, questdes acerca do mundo

urbano e da politica (democracia representativa, os movimentos sociais e os direitos civis,
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politicos e sociais). A linguagem ¢é acessivel, no entanto, é preciso verificar o quanto de
capacidade de leitura e de disponibilidade de tempo esses/as estudantes tém para dedicar
aos textos presentes nos livros.

Diante do exposto, notamos que o livro busca se afastar de abstracdes e de
problemas hipotéticos, tratando questdes concernentes ao cotidiano dos/as estudantes
trabalhadores sem prescindir do contetdo desta sociologia escolar. E vélido ressaltar que,
comparando as edigdes anteriores, os livros atuais apresentam um cuidado maior com o
uso de conceitos, imagens, com a sugestdo de atividades, mas vale destacar que a
elaboracdo destes foi iniciativa dos/as bolsistas contratados pela Cecierj e ndo do governo
do PMDB em 2014-2015; foi necessario muita negociacao por parte do coordenador da area
de sociologia a fim de dar prosseguimento a este trabalho que acabou sendo aceito €, hoje,

€ uma realidade nas salas de aula da EJA.
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RESUMOS EXPANDIDOS

ED 04: Trabalho e Educagao nas Politicas de EJA
Professora Dr2 Jaqueline Ventura - UFF

Este Espaco de Didlogo propiciou a discussao sobre as relacdes entre os mundos do trabalho
e a Educacdo de Jovens e Adultos, a partir de estudos realizados sobre a formac¢do humana
no campo Trabalho e Educacdo. Nesse horizonte, teceu consideracdes acerca da
centralidade do conceito de trabalho como acdo humana; buscou apreender os elementos
fundamentais da concepcdo burguesa de trabalho, recorrentemente hegemébnica no
ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, e as possibilidades de sua superacdo; debaterd o
pertencimento de classe dos diversos sujeitos da EJA e as atuais politicas educacionais
destinadas a elevacdo da escolaridade e a formacao profissional de jovens e adultos

trabalhadores.
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A DIMINUICAO DAS MATRICULAS NA EJA NO RIO DE JANEIRO: UM OLHAR ATENTO AO
QUE DIZEM OS DADOS ESTATISTICOS
Jaqueline Pereira Ventura
Introdugdo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na sua vertente de escolarizacdo?, ou seja, o
atendimento escolar oferecido aos jovens e adultos trabalhadores? que n3o ingressaram ou
ndao concluiram a Educacdo Bdsica, ganhou relevo na legislacdo nacional desde a
promulgacdo da Constituicdo em 1988.

As principais referéncias legais para a EJA, além da Constituicdo de 1988 (BRASIL,
1988), atualizada pela Emenda Constitucional n? 59/2009, sdo: a LDB 9394/96 (BRASIL,
1996), o Parecer CNE-CEB 11/2000 (BRASIL, 2000) e as Diretrizes Operacionais para EJA, de
2010 (BRASIL, 2010). Elas conceituam a EJA como direito de todos e dever do Estado, e
normatizam a sua oferta nas redes de ensino.

Atribuem-lhe uma nova definicdo, reafirmando a especificidade (diferente daquela
do ensino supletivo®); indicam que deve ser regularmente ofertada como modalidade de
educacdo basica no ambito dos sistemas; apontam a importancia da qualificacdo dos
professores através de formacao continuada especifica para a drea; propdem a construcao
de projetos pedagdgicos proprios para atender as particularidades dos seus estudantes etc.
Contudo, a maioria das redes publicas de ensino ignora tais preceitos legais. Passados quase

trinta anos da Constituicdo, a educagao como direito de todos os cidadaos e como politica

! Apesar de a EJA nao se reduzir apenas a escolaridade formal, esclarecemos que este artigo diz respeito a
vertente da escolarizag@o de jovens e adultos expressa na legislagdo educacional brasileira.

2 O termo “trabalhadores” é utilizado para sublinhar a questdo da classe social, uma vez que a esséncia da
problematica dos estudantes da EJA no Brasil € o fato de eles serem, em expressiva maioria, oriundos da classe
trabalhadora, para a qual a oferta de possibilidades de acesso e de permanéncia na escola ¢ historicamente
regulada pelos interesses do capital.

3 Em 1971, a lei 5.692/71 regulamentou o ensino supletivo “conferindo a supléncia a func¢do de repor
escolaridade ndo realizada na infancia e adolescéncia, entdo consideradas os ciclos da vida mais adequados a
aprendizagem. Aprovada em plena ditadura militar, a ‘doutrina do ensino supletivo’ [...] atendeu ao apelo
modernizador da educagdo a distancia e aderiu aos preceitos tecnicistas da individualizagdo da aprendizagem e
instrugdo programada, que fundamentaram a difusdo das modalidades de educagdo ndo-presencial em centros
de estudos supletivos e telecursos, que se somaram aos cursos presenciais na configuracdo de um subsistema
de ensino supletivo em expansdo” (DI PIERRO, 2005, p. 1117).
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publica de Estado ainda nao foi garantida. Fato é que os sistemas de ensino continuam
tratando a EJA de forma residual e com concepgdes que ainda remontam a cultura do
supletivo (DI PIERRO, 2005; MACHADO, 2016).

Vemos, na prdatica, a Educacdo de Jovens e Adultos sendo oferecida
majoritariamente no turno da noite, com cursos marcados pela aceleragao de conteudos,
pela escassez de materiais didaticos, pela rotatividade de professores (prevalece a forma
de dupla regéncia ou a contratacdo tempordria), geralmente ndao formados para essa area.
Além disso, predomina uma oferta infima e centralizada (nucleacdo da oferta em escolas-
polo), o que dificulta o acesso de muitos estudantes. Enfim, o que se vé é uma oferta
compensatodria, aligeirada, residual, em sua maioria, inadequada as necessidades dos
estudantes da EJA no seu processo de escolarizagao.

Nos ultimos anos um fendmeno observado nesse campo é que o atendimento aos
jovens e adultos, que sempre foi de pequena monta, vem regredindo ainda mais. A oferta,
nesse formato inadequado e limitado, acaba por favorecer o esvaziamento das turmas. O
mais grave é que esse declinio por parte dos alunos tem sido usado para explicar o
fechamento de turmas e até mesmo para justificar o encerramento da oferta da
modalidade em varias escolas. Em suma, os préprios alunos da EJA estdo sendo
responsabilizados pela diminuigdo de matriculas.

Diante desse contexto, este breve relato apresenta e analisa o fenbmeno da
diminuigdo do numero de matriculas, tanto no cendrio nacional quanto do estado do Rio de

Janeiro, estabelecendo um olhar atento ao que dizem os dados estatisticos.
A reduc¢dao do numero de matriculas no ensino fundamental e médio na modalidade EJA
no estado do Rio de Janeiro

As matriculas da Educagao de Jovens e Adultos tém apresentado uma significativa
reducdo. E notdrio que, desde 2007, vem ocorrendo um decréscimo constante nas

matriculas de ensino fundamental e médio nessa modalidade de ensino em todo pais.
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No caso do Rio de Janeiro, podemos observar que a reducdao no atendimento é
constatada tanto na rede estadual quanto na maior parte das redes publicas municipais de
ensino. No geral, os dados do Censo Escolar, levantados pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) junto as secretarias de educacdo
demonstram que essa diminui¢ao das matriculas ocorreu em pelo menos 87 de um total de
92 municipios do Rio de Janeiro, quando comparamos os anos de 2010 e 2014.

Observa-se que a EJA carece de politicas municipais e estaduais, uma vez que o que
é ofertado, em vista do nimero de pessoas que nao tém educacdo bdsica no estado, é
minimo. Comparando a evolugdo das matriculas, notamos que haviam 263.978 matriculas
no ensino fundamental da EJA em 2010, sendo reduzidas a 133.279 em 2014. Quanto ao
ensino médio, as matriculas cairam de 163.311, em 2010, para 100.748 em 2014. Isso
significa mais de 130 mil e mais de 62 mil alunos a menos em quatro anos nos respectivos
seguimentos.

Nacionalmente, cerca de 22 milhdes de pessoas, com 18 anos ou mais, nao
concluiram o ensino médio. No estado do Rio de Janeiro, a estimativa é por volta de dois
milhdes de pessoas. Ao observar os dados registrados no ultimo censo do IBGE, em 2010,
sobre a demanda potencial para EJA, vemos que ela é de 19% no ensino médio.

E essa demanda, que em principio parece pequena, é apenas parte do “problema”,
pois ela poderia ser ainda maior com a reducdo da demanda potencial pelo ensino
fundamental, estimada em cerca de 35%, ou seja, muitos nem sequer chegam a demandar
o ingresso no ensino médio, por ser a Ultima etapa da Educagdo Basica.

O numero de matriculas para o ensino fundamental no estado do Rio de Janeiro vem
caindo desde 2007, com pequenas oscilagdes até 2010 e, a partir dai, de forma progressiva.
Quanto ao ensino médio, o numero de matriculas também comecou a entrar em declinio
em 2010. Registrando, em 2014, quase a metade registrada em 2009 para o ensino

médio/EJA. Vejamos a Tabela 1:
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Tabela 1 - Variacio do nimero de matriculas da EJA no Ensino
Fundamental
Brasil e Regido Sudeste —2010-2014

Ano A%

2010 2014 2010-2014
Brasil 2.860.230 2.284.122 -20,14%
Sudeste 814.844 544.653 -33,16%
Espirito Santo 41.814 42.072 0,62%
Minas Gerais 206.144 157.758 -23,47%
Rio de janeiro 263.978 133.279 -49,51%
Sdo Paulo 302.908 211.544 -30,16%

Fonte: MEC/Inep/DEED.
Nota:Educagdo de jovens e adultos: inclui matriculas de EJA presencial,
semipresencial e EJA integrado a educagao profissional.

Quanto ao atendimento ao ensino fundamental/EJA nos estados da Regido Sudeste,
a tabela 1 mostra que o Rio de Janeiro teve a maior redugao no nimero de matriculas, com
49,51% entre os anos de 2010 e 2014. S3o Paulo vem logo em seguida com uma forte
retracdo de 30,16% e Minas Gerais com 23,47%. Ja o Estado do Espirito Santo foi o Unico
gue nao apresentou queda no numero de matriculas, e teve, ainda, um crescimento de
0,62% delas.

Ao avaliar especificamente o ensino médio na EJA, a Tabela 2, abaixo, apresenta o
Rio de Janeiro e suas regides administrativas. Dos dados extrai-se que a Regido
Metropolitana concentra o maior numero de matriculas: 70.216 em 2014. Contudo, é
importante registrar que, em numeros absolutos, essa regidao reduziu mais de 30 mil

matriculas no ensino médio na modalidade EJA.
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Tabela 2 -Variacdo do niimero de matriculas da EJA no Ensino Médio
Rio de janeiro e Regides de Governo — 2010-2014

o Ano A%
Regido de Governo
2010 2014 2010-2014
Estado 163074 100588 -38,32%
Metropolitana 100283 70216 -29,98%
Norte Fluminense 14125 6411 -54,61%
Noroeste Fluminense 6585 2063 -68,67%
Serrana 9848 5149 -47,72%
Médio Paraiba 10721 5763 -46,25%
Centro-Sul Fluminense 4620 2406 -47,92%
Baixadas Litoraneas 14659 6405 -56,31%
Costa Verde 2233 2175 -2,60%

Nota: Inclui matriculas da Educagdo de Jovens e Adultos no Sistema presencial ,
semipresencial e Educag@o Especial(Alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e
Incluidos ) .

Para ilustrar a magnitude dessa reducdo de atendimento, basta dizer que esse
numero é equivalente ao atendimento de todas as outras sete regides do estado, ou seja,
a soma do numero de matriculas em 2014 nas demais regides administrativas é de 30.372.
Por outro lado, o Noroeste Fluminense apresenta o menor nimero entre as regides do
estado, com apenas 2.063 em 2014.

E possivel constatar que, em 2010, essa regido apresentava o triplo de matriculas da
regido Costa Verde, na época, com 2.233, e o menor numero naquele ano.
Percentualmente, ocorreu uma queda vertiginosa no nimero de matriculas, de quase 69%,
colocando o Noroeste Fluminense em ultimo lugar.

Ao observar a diferenca entre os numeros absolutos das regides supracitadas,
podemos perder a real nog¢ao da proporcao de queda em cada uma delas, pois, apesar de a
diferenca do nimero absoluto da Regido Metropolitana ser alta (100.283-70216 = 30.067
matriculas) — o que poderia induzir a acreditar que ela teria sofrido a maior reducdao —
outras seis regides tiveram uma reducdo percentual superior a dela, com maior
proeminéncia para o Noroeste Fluminense (6.585-2.063 = 4.522 matriculas) que

apresentou, proporcionalmente (68%), a maior reducdo do estado.
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Esse dramdtico quadro de reducdo ndo se justifica, pois tinhamos uma elevada
demanda potencial em 2010. Os dados oficiais tracam um cenario preocupante: nao se
constituiram politicas publicas que garantam o direito a escolarizacdo, visto ser evidente

que a oferta de EJA esta muito aquém das necessidades da populagao.

Conclusao

E importante destacar que, no Brasil, a origem e a trajetdria da Educacdo de Jovens
e Adultos sdo marcadas por caracteristicas articuladas. A vinculacdo da EJA as fracdes
empobrecidas da classe trabalhadora explica a sua tradicdo histdrica: secundarizada na
politica educacional, a¢des paralelas ao sistema regular de ensino, alvo de politicas
descontinuas e de iniciativas aligeiradas; circunscritas a precariedade e a provisoriedade,
vinculadas a preparacdo para o mercado de trabalho.

Relacionando os dados da oferta de EJA com a sua prépria orientacdo histdrica, a
reducdo de vagas confirma a orientacao politica e ideoldgica das politicas educacionais:
negligéncia histdrica das politicas publicas em relagdao a educagdo escolar da classe
trabalhadora.

Diante dos elementos apresentados nesse levantamento, pode-se constatar como é
dramatico o quadro de fechamento de turmas e escolas de EJA. E assim, cada vez mais,
torna-se necessario compreender essa realidade para identificar possiveis significados e
respostas e potencializar a luta em defesa da reparacdo do direto negado.

Em suma, reafirma-se a necessidade da defesa da EJA como direito. E, embora tenhamos
ciéncia de que vivemos tempos dificeis, é preciso ndo arrefecer a luta por uma educacado de

qualidade social como direito de todos.
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A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA DA FORMAGAO HUMANA

Carlos Soares Barbosa
Introdugdo

Por que jovens e adultos afastados da escola tém feito o movimento de retorno aos
bancos escolares nas Ultimas décadas? As respostas para essa questao, que a priori parecem
simples e de facil deducdo, nos tencionam a refletir sobre o papel politico-social da escola
no atual contexto da acumulacao flexivel. “A conquista de um bom emprego”, “melhor
insercao no mercado de trabalho”, no intuito de “de oferecer uma vida melhor para familia”
e/ou “ser alguém na vida” tem sido quase que consensual para o retorno de jovens e
adultos aos bancos escolares. Com baixissimas varia¢des, a predominancia desse tipo de
resposta demonstra o quanto a ideologia do capital humano tem sido retroalimentada nos
diferentes aparelhos de hegemonia pelos intelectuais organicos do capital como forma de
impedir o desvelamento das causas estruturais dos problemas sociais, da precarizacdao das
relacdes de trabalho e a compreensdo mais ampla do papel politico-social da escola e da
formacdo humana.

Por conceber a EJA na perspectiva do direito e condigdo necessaria para a plena
participagao dos sujeitos na sociedade, o objetivo desta comunicagao é refletir ndao sé a
funcdo politico-social da EJA no tempo presente, mas as contradi¢des que a ofensiva do
capital contra os direitos sociais conjugadas pelas crescentes relacdes de trabalho flexiveis

pode suscitar.

Metodologia

Trata-se de reflexdes iniciais com base na observac¢do do/no cotidiano escolar e nos dados
coletados, entre os anos de 2015/2016, por meio do Grupo de Trabalho composto por 6
professores e de questionarios (com perguntas abertas e fechadas) aplicados a 116

estudantes das classes do Ensino Fundamental de duas escolas localizadas na zona norte do
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municipio do Rio de Janeiro, integrantes do Programa de Educagao de Jovens e Adultos

(PEJA).

Resultados e Discussao

III

Na “crise da sociedade salarial” (CASTEL, 1995), o investimento em capital humano
— agora sob a roupagem de “competéncias e habilidades” e de responsabilidade exclusiva
do individuo — se constitui em requisito privilegiado para o processo de selecdo as poucas
vagas existentes no mercado de trabalho formal. Mais do que certezas, esta ideologia acena
apenas para a possibilidade de empregabilidade na era da flexibilizacdo, o que tende a se
agravar com o projeto da reforma trabalhista do governo Temer. Nao por acaso,
empresarios e seus 6rgaos econdmico-corporativos reivindicam da educagao escolar, e a
EJA ndo escapa desta generalidade, a formagao do trabalhador “flexivel”, conformado
politicamente e adaptdavel as flutuagdes do mercado em detrimento de uma formacgao que
proporcione as ferramentas tedricas que possibilitem as pessoas jovens e adultas a ler o
mundo e nele intervir com vista a transformacao das vigentes relacdes de exploracdo e a
promocado de novas relacdes sociais de producao.

Considerando a dimensdo ontolégica do trabalho, atividade essencialmente
humana, o direito a educagdo — subjetivo e inalienavel — ndo pode ser reduzido a
instrumentalidade da formagdo para o trabalho com um sentido instrumental,
economicista e fetichizado, apresentando a educagdao como redentora das mazelas
enfrentadas no mercado de trabalho e imputando as pessoas a responsabilidade de supera-
las pelo uso de suas capacidades individuais. Isto porque, em didlogo com Gramsci (2007,
p.50), entendemos que “a tendéncia democratica [de um pais] ndo pode significar que um
operdrio manual se torne mais qualificado, mas que cada cidaddo possa tornar-se
governante e que a sociedade o ponha, ainda que “abstratamente”, nas condigdes gerais

de poder fazé-lo”.
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Sendo a escola um campo de disputa entre diferentes concep¢cdes de mundos e
projetos politicos e societarios, a contra-hegemonia da perspectiva instrumental da EJA
requer o exercicio de uma formacdo humana, omnilateral, que conceba o ser humano de
forma integral, promotora de um curriculo que integre as dimensdes da ciéncia, tecnologia,
do trabalho, da cultura e da politica. Uma formagao que constitua “o trabalho como
principio educativo”, na perspectiva gramsciana, e que vise, portanto, a integracao entre a
preparac¢do para o mundo do trabalho e a constituicdo de um sujeito politico interventor,
capaz de aglutinar conhecimentos que o possibilitem a ler a realidade social e politica e
definir-se por um dos projetos de classe em transcurso e em disputa (DELUIZ, 1996). Essas
acdes exigem, em contrapartida, educadores que, além de refletirem o seu papel politico-
social na EJA, se constituam intelectuais organicos das classes trabalhadoras na formagao
de novos intelectuais.

Entretanto, o desafio que se apresenta é: como se constituir em um intelectual
organico e formar novos intelectuais e dirigentes diante do pouco aprofundamento teérico
dos educadores e das lacunas de aprendizagens dos estudantes jovens e adultos?
Sobretudo na denominada “sociedade do conhecimento”, em que o (suposto) acesso maior
dos individuos a informagao ndo se traduz necessariamente em conhecimento para a
interpretacdo de si, a compreensdo de sua realidade e para acdo transformadora da mesma.

Os dados preliminares da pesquisa demonstram os desafios de ordem interna e
externa aos muros escolares para que a EJA se conduza nesta direcao, a saber: auséncia de
um estudo aprofundado sobre a modalidade na formacao inicial dos docentes; auséncia de
formagao continuada ou descontextualizadas da realidade escolar; baixo orgamento
publico destinado a modalidade; pouco compromisso politico dos gestores publicos;
precarizacdo das condi¢des objetivas das escolas; refluxo da compreensdo do “ato de
educar” como “ato politico” entre os diferentes sujeitos escolares, esvaziamento da

dimensdo politica da escola, além de “certificacdes vazias”, destituidas de saberes que
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possibilitem aos sujeitos a criacdo de pensamento préprio e criativo de si, do mundo e da
historicidade dos processos.

A busca pela autonomia intelectual dos trabalhadores requer a luta contra a vigente
ordem politica, econdmica e social e contra a instrumentalidade da EJA (necessaria para a
reproducdo da sociedade de classes). Especialmente com o aprofundamento da estrutura
dual de ensino que se anuncia com a reforma do Ensino Médio proposto pelo atual governo
federal, possibilitada pela auséncia de combate estrutural a especificidade de capitalismo
dependente nos governos Lula e Dilma Roussef. Exige a interlocugao permanente com os
educadores da EJA, buscando o seu fortalecimento no campo das politicas publicas e a
construcdo de projetos politicos pedagdgicos que visem o enfrentamento e a
desnaturalizacdo das desigualdades sociais, das precarias condicdes de trabalho e da
subsunc¢do do trabalho ao capital. Este trabalho constitui-se como possibilidade desta

interlocucao.
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EJA E GESTAO ESCOLAR: IMPLICAGOES POLITICO-PEDAGOGICAS

Crystiane Alves Cavalcante

Introdugado
O presente trabalho é uma continuidade da pesquisa desenvolvida para a conclusao
do curso de Pés-graduacdo Lato Sensu com énfase em Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
oferecida pelo Curso de Especializacdo Saberes e Praticas na Educacdo Bdasica (CESPEB) da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A escolha do tema gestdo escolar e EJA, o
contexto no qual foi realizada a pesquisa e os seus sujeitos, relacionam-se com algumas
inquietagdes advindas da minha trajetéria como educadora dessa modalidade no municipio
de Duque de Caxias. Justifica-se pela necessidade de uma analise aprofundada sobre a
relagdo existente entre os processos de gestdo das escolas e o atendimento as
especificidades dos sujeitos da modalidade, tencionando os possiveis impactos decorrentes
dessa relacdo. Como objetivo busco identificar as relacdes existentes entre o cotidiano da
EJA e a gestdo escolar, visando compreender como se realiza a gestdo nessa modalidade de

ensino, suas dificuldades e possibilidades a fim de alcangar uma educagdao emancipatéria.

Metodologia

Foi realizado um estudo de caso no qual procedemos pesquisa bibliografica e
efetuamos pesquisa de campo. Como referencial tedrico foram utilizadas contribuicdes de
autores como Vitor Paro, llma Veiga, Paulo Freire, Moacir Gadotti, José Eustaquio Romao e
Paulo Roberto Padilha. Com relagao a pesquisa de campo, realizamos uma discussao com
grupo focal constituido pelos alunos de uma turma das etapas iniciais da EJA de uma escola
publica da rede municipal de educacao de Duque de Caxias, cidade pertencente ao Estado
do Rio de Janeiro e situada na regido metropolitana conhecida como Baixada Fluminense.
A turma possuia 15 alunos frequentando regularmente as aulas, 12 mulheres e 3 homens,
sendo um adolescente. A discussdo com o grupo focal realizou-se a partir de tematicas pré-

definidas, a saber: infraestrutura; horarios; merenda; participacdo (nos processos
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decisdrios da escola); organizacdo estudantil; eleicdo de diretores. Os(as) educandos(as)
foram convidados(as) a escolher ao menos um dos temas mencionados e falar sobre o

assunto escolhido

Resultados e discussao

Os temas mais escolhidos e consequentemente mais discutidos pelo grupo foram a

"infraestrutura" e o "horario escolar". Em suas falas os estudantes demonstraram grande
insatisfacdo relacionada a organizacdo da escola e expuseram criticas direcionadas a
atitudes da direcao.
Historicamente, as concepgdes norteadoras da EJA associavam-se a uma visao
compensatdria que visava resgatar um "tempo perdido", suprir caréncias e a encarava
como formacdo "aligeirada". Ao abandonar esse paradigma da supléncia, as praticas e
experiéncias de vida dos(as) educandos(as) sdo consideradas partes importantes na
construcdo dessa modalidade, que passa a ser encarada ndo mais como favor, mas como
direito.

Nesse sentido, a plena participacdo da comunidade escolar, relacionada a partilha
do poder por parte daqueles que se supde serem os mais interessados na qualidade do
ensino publico, torna-se um grande instrumento de pressao a fim de que o Estado se
disponha a cumprir com seus deveres. E necessario que a gestdo colegiada esteja
identificada com os interesses populares dentro da escola. Para isso, precisa organizar-se
democraticamente almejando a objetivos transformadores. Nessa perspectiva, somente
quando houver a participagdo de todos os segmentos da escola na tomada de decisdao sobre
os objetivos e o funcionamento da escola, havera a possibilidade de “pressionar os altos
escaldes a dotar a escola de autonomia e recursos. A esse respeito o Conselho Escolar é
uma potencialidade a ser explorada” (PARO, 2000, p.12).

Segundo Romao e Padilha (2001), é incorreto afirmar que, a gestdo democratica

consiga por si s6 resolver todos os problemas educativos no interior da escola, entretanto,
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tal modelo de organizagao escolar é uma exigéncia social, pois diversos setores da
sociedade percebem esse tipo de gestdo como uma possivel via para democratizar as
relacbes de poder na escola. Entretanto, a participacdo efetiva da comunidade na
administracao escolar apresentard inumeras dificuldades relacionadas a sua realizagao, por
isso, é indispensavel que aqueles que desejam promové-la estejam convencidos de sua
importancia, a fim de que nao desistam diante das muitas dificuldades de implantagao. A
eleicao para diretor € um dos componentes da gestao democratica, mas nao é o unico. Ha
outros fatores que precisam estar em consonancia para assegurar a efetiva formacdo e a
participagao de todos os segmentos escolares e da comunidade no processo coletivo de
tomada de decisdes, tais como: a construcao coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
aimplementacdo do Conselho Escolar e a¢cdes que proporcionem a autonomia pedagdgica,
financeira e administrativa. Isso sem retirar as responsabilidades do Estado com a educacao
publica.

Além disso, na reflexdo sobre a acdo pedagdgica, numa perspectiva emancipatéria
e engajada, é preciso levar em considerac¢do as relacdes entre conhecimento e poder. O
curriculo, campo de luta e de resisténcia, ao contemplar uma visdo que inclua as dimensdes
histdrica, ética e politica também pode contribuir no movimento de contestagao dos

mecanismos de autoritarismo e dominacdo presentes no modelo de gestao tradicional.

Consideracgoes finais

A falta de participagao nos processos decisdrios da escola e a prépria falta do direito
a voz sao capazes de revelar uma visao distorcida da EJA e do perfil de seus educandos
indicando incoeréncia entre o atual discurso tedrico-pedagdgico e a pratica educativa da
gestdo escolar. Respeitar e valorizar os saberes trazidos pelos educandos é essencial para
ndao cometer o erro de reforcar a discriminacdo e a exclusdo social que precisam ser

energicamente combatidas em nossa sociedade (dentro e fora do espago escolar).
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A participacdo cidada na sociedade democrdatica também deve ocorrer na escola.
Portanto, a gestdo democratica é uma peca chave para concretizacdo de praticas que
proporcionem ampla participacdo de todos os segmentos da escola nos processos
decisérios. Dessa forma, a elaboracdo e a implementacdo do Projeto Politico-pedagdgico, a
fortalecimento do Conselho Escolar, o incentivo a organizacdo estudantil e a eleicdao de
diretores pela comunidade escolar tornam-se fatores estratégicos para a consolidacdo da
gestdao democratica nas escolas publicas e para a forma¢ao ampla dos educandos, inclusive,

contemplando as especificidades dos sujeitos da EJA.
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O GOLPE DE 2016 E A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES: UM ESTUDO
ACERCA DOS IMPACTOS NAS POLITICAS PUBLICAS PARA A EJA A PARTIR DO SEGUNDO
MANDADO DA PRESIDENTE DILMA ROUSSEFF

Bruna Nascimento Silva Lombardo

Introdugdo
Considerando que em se tratando de Golpes de Estado o Brasil tem trajetdria
bastante singular, pois “de 1930 até o término da ditadura militar em 1984, temos uma
média de uma tentativa de golpe para cada trés anos.” (FRIGOTTO E CIAVATTA,2016) Neste
sentido, o impeachment sofrido pela entdao presidente da republica Dilma Rousseff em
meados de 2016 naturalmente teve inicio nas negociacdes partiddrias para a sua reeleicao.
O projeto em questdo desenvolver-se-a a partir do estudo dos documentos produzidos pelo
executivo, legislativo, e pela academia que discutam as politicas para os trabalhadores
desde o final do seu primeiro mandato até o momento atual, considerando as a¢des que ja
anunciavam a ruptura do Estado Democrdatico de Direito e as implicacdes nas politicas
publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos trabalhadores antes e depois do

impeachment.

Metodologia

Por se tratar de uma pesquisa histérica cuja temdatica tem um carater recente nos
utilizaremos principalmente de artigos para debater as disputas politicas em questao no
processo do golpe. O levantamento bibliografico em teses e dissertacdes dardo suporte ao
debate no campo da EJA, com foco no embate entre a consolidacdo da modalidade e as
politicas publicas do periodo proposto. Neste sentido nos utilizaremos fundamentalmente
de analise documental e buscaremos identificar os multiplos discursos\poderes presentes
nas legislagdes, nas politicas e na midia com o objetivo de confrontar tais politicas publicas

com o atendimento as demandas dos trabalhadores.
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Discussao

Apesar de pequenos avancos no periodo inicial do governo petista, hoje podemos
observar uma desconstrucdo das politicas publicas para jovens e adultos trabalhadores
principalmente a partir da saida da presidenta Dilma Rousseff o que pretendemos
aprofundar no sentido de constatar o retrocesso para a EJA enquanto modalidade. A analise
deste periodo é de fundamental importancia para o debate no campo da EJA, pois significa
uma reconfiguracdo na proposta de formacao para a classe trabalhadora em um momento
onde o recuo das politicas publicas de educacdo aparece associado ao aprofundamento das
relagdes de exploragdao no mundo do trabalho. E por isso, investigar a profundidade do
impacto dessas medidas é de suma importancia para estruturar a mobilizacdo necessaria

em combate a este momento de retrocesso.

Consideragdes Finais

O produtivismo proposto pelo sistema capitalista dentro da academia gera, mesmo
gue involuntariamente, uma série de pesquisas cuja relevancia cientifica € muito pouca ou
quase nenhuma. Neste sentido buscaremos construir uma “pesquisa militante” que possa
contribuir com os professores e estudantes da EJA no sentido de auxiliar na organizagao da
luta, principalmente das instituigdes publicas e dos movimentos sociais, pela consolidagao

do direito a educagao ao longo da vida.
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O DEBATE TEORICO-METODOLOGICO NAS PESQUISAS SOBRE EJA PUBLICADAS NA RBEP
NO PERIODO DE 1980 ATE 2016
Marcia Araujo Ribeiro Lima
Introdugdo

As pesquisas sobre a temdtica da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tem sido
destaque em minha trajetéria profissional e docente desde a graduacdo, desde a
experiéncia e pratica docente até o contexto atual de pesquisadora em formacdo. Nesse
contexto de formagdo, o ingresso no curso de Doutorado em Educagdo do ProPed/Uerj me
possibilitou aprender mais a respeito das questdes da pesquisa em educacdo de uma forma
mais aprofundada e ampla bem como, a respeito dos estudos e pesquisas sobre a EJA.
Assim, participando dos estudos e debates realizados nos estudos do GP Episteme
coordenado pela minha orientadora Prof2 Dr2 Siomara Borba, debates voltados para a
investigagao sobre a prdatica da pesquisa educacional, em duas dimensdes, a saber, as
dimensdes politico-ideoldgicas e tedrico-metodoldgicas é que o desenho deste trabalho de
pesquisa sobre a Educacdo de Jovens e Adultos comecou a ser construido.

Partindo desse interesse, foi construida a seguinte questdo de pesquisa: Quais perspectivas
teodricas-metodoldgicas aparecem nas pesquisas sobre EJA na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (RBEP), no periodo de 1980 até 20167?

Ao apresentar essa questdo de pesquisa, esse estudo objetiva ndo s6 mapear as
pesquisas ja realizadas e sistematizar essa producao cientifica, identificando as perspectivas
tedricas-metodoldgicas que orientaram as pesquisas cientificas sobre EJA no periodo 1980-
2016, bem como analisar as opc¢les tedricas-metodoldgicas dominantes, assinalando,
registrando as facetas sobre as quais essa pratica educativa vem sendo analisada,
sinalizando possiveis lacunas e restricdes na pesquisa em EJA, identificando experiéncias
inovadoras na pratica investigativa e reconhecendo as contribuicGes das pesquisas na EJA
para o conhecimento cientifico, para a educacdo e para a constituicdo e ampliacdo de novas

propostas nessa drea educativa.
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Metodologia

A pesquisa empreendida neste trabalho segue uma pratica de pesquisa qualitativa
e de estudo bibliografico-documental. Para o desenvolvimento do projeto de tese, foi feito
um movimento de busca de leituras, em fontes publicadas a respeito de estudos
bibliograficos e reflexivos no campo da Metodologia Cientifica, da Filosofia e da Ciéncia, no
proposito de construir ideias acerca do objeto de pesquisa a partir da abordagem qualitativa
da pesquisa e pesquisa em periddicos, recorrendo as orientacdes e procedimentos dos
estudos bibliograficos e documentais.

Fazendo referéncia aos primdrdios da pesquisa qualitativa, Arilda Schmidt Godoy

(1995, p. 57) registra a seguinte indicacdo:

O que hoje denominamos estudos qualitativos comegaram a aparecer no cendrio
da investigacdo social a partir da segunda metade do século XIX. O estudo
socioldgico de Frédéric Le Play (1806-1882) Les ouvriers européens, publicado em
1855, sobre as familias das classes trabalhadoras da Europa, pode ser citado como
uma das primeiras pesquisas a usar a observagdo direta da realidade.

Nessa direcdo, Godoy (1995, p. 61) reforca ainda que “do ponto de vista
metodoldgico a melhor maneira para captar a realidade é aquela que possibilita ao
pesquisador ‘colocar-se no papel do outro,” vendo o mundo pela visdo dos pesquisados”.

Nesse sentido, entende-se que pesquisar a EJA, num enfoque qualitativo é
interessar-se por identificar as formas como essa pratica educativa vem sendo pesquisada,
compreender as concepgoes dos autores nos aportes tedrico-metodoldgicos utilizados nas
pesquisas publicadas, nos registros e nos 46 artigos até o momento selecionados no
periddico RBEP, interpretar seus contelddos, bem como aprofundar o estudo de conceitos
e significados, principalmente, porque a pratica qualitativa ndo é a banalizagdo da ciéncia,
é a possibilidade de se surpreender com o resultado que nos desafia e desafia o patriménio
tedrico preexistente.

Nesse pensamento, incluiu-se o objeto deste trabalho na abordagem de pesquisa

qualitativa por entender que essa pratica metodoldgica favorece na identificagdo dos
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aportes tedrico-metodoldgicos acessados e valorizados pelos pesquisadores da tematica
EJA, a fim de analisa-los a luz de um quadro/referencial teérico-metodoldgico que esta
sendo construido no decorrer dos estudos do curso de doutoramento.

Portanto, para o desenvolvimento desta pesquisa, foi feito um movimento de busca de
leituras, em fontes publicadas a respeito de estudos bibliograficos e reflexivos no campo da
Metodologia Cientifica, da Filosofia e da Ciéncia, no propdsito de construir ideias acerca do
objeto de pesquisa a partir da abordagem qualitativa da pesquisa e pesquisa em periddicos,

recorrendo as orientacdes e procedimentos dos estudos bibliograficos e documentais.

Resultado parcial/Discussdo

O trabalho inicial de pesquisa possibilitou identificar, no periodo recortado, 46
artigos sobre pesquisas e estudos em EJA no periddico RBEP. Com base na andlise dos
artigos identificados inicialmente e do consolidado debate sobre a EJA, registro que, o
termo Educacdo de Adultos (EDA) é um termo em transicdo, que sofre mudancas, passando
de Educacdo de Adultos (EDA) para Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mudancgas essas
proporcionadas pelos diferentes contextos histéricos, politicos e educacionais
apresentados na realidade brasileira, no periodo de 1944 até 2016. Assim, a respeito da
referida mudanca, pontua-se que esta se deu mediante ainclusdo do jovem nas proposicdes

filosdficas e politicas da referida pratica educativa.

Consideragoes (in)conclusivas

Feito um levantamento das tematicas ap0s a leitura e analise dos artigos mapeados
foi identificado que, além da ja mencionada transi¢cdo do termo EJA desde sua origem como
Educacdo de Adultos (EDA) em 1944, a partir dos artigos de Lourenco Filho publicados na
RBEP em 1944/47, aparece, com muita frequéncia, nesses registros durante o periodo de
1985, processo de redemocratizagao da sociedade brasileira até 2016, a preocupagao dos

pesquisadores da EJA direcionada para estudos qualitativos, quantitativos, etnograficos, de
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estudo de caso e outros acerca da evasdo/permanéncia, formacdo de professores,
migragdo, relagdes de género etc. Nesse contexto, foram identificadas também
inquietagdes e questionamentos sobre as problematicas de assisténcia, supléncia,

supletivo, direito a educac¢do/alfabetizacdo, educacdo permanente, educac¢do popular e

aprender por toda vida.
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O PROJETO INTEGRADOR NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS.

Rafael Pereira Santana
Fernando Ribeiro Gongalves Brame

Introdugdo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino, cuja oferta é
garantida na lei n? 9.394/96 (MACHADO, 2009). Uma década depois, surge o Programa de
Integragdo da Educagao Profissional a Educagao Basica na Modalidade Educagdo de Jovens
e Adultos (PROEJA), programa que visa oferecer um curso da educacdo basica, seja ele de
nivel fundamental ou médio, unido a uma formagado profissional (MOURA, 2012).

O Projeto Integrador é uma proposta interdisciplinar com o objetivo de melhorar o
aprendizado dos alunos, assim como estimular o trabalho em equipe e diferentes maneiras
de adquirir o conhecimento, que de um ponto de vista inicial se apresenta de maneira
subaproveitada, ndo dando conta de todo carater interdisciplinar e multidimensional que
um projeto integrado de ensino poderia desempenhar. Este estudo parte da hipétese de
gue ndo esta claro para os proprios estudantes qual é o objetivo do projeto integrador. Por
este motivo, pretendemos investigar quais sdo as contribuicdes que o projeto integrador

pode oferecer para sua formacao.

A EJA e o PROEJA

A EJA é uma modalidade de ensino prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) (BRASIL, 1996) e o PROEJA é um programa de governo na area da educacdo voltado
para o publico da EJA (BRASIL, 2006). A partir da LDB de 1996, quando a EJA alcanca a
condicdo de modalidade de ensino, ela se coloca na condicdo de politica de estado. O
PROEJA é constituido através da criacdo de um decreto que dd origem ao programa. Como
projeto, o PROEJA ndao ganha o status de politica publica amplamente discutida pela
sociedade para consideracdo de suas potencialidades, dificuldades e especificidades. A

constituicao do PROEJA a partir de um decreto dificulta a superagao do desafio de articular
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os 3 campos: a formacao geral, a formacao profissional e a educacdo de jovens e adultos. O
PROEJA surge com a finalidade de enfrentar as descontinuidades e o voluntarismo que
marcam a EJA no Brasil, no ambito do Ensino Médio, e integrar a educacdo basica a uma
formacao profissional (MOURA, 2006).

O IFRJ - Campus Duque de Caxias iniciou suas atividades em 2006. No mesmo ano,
com a promulgacdo do Decreto n? 5.840/2006 (BRASIL, 2006), que revogou o Decreto n®
5.478/2005, que instituiu o PROEJA e sua obrigatoriedade na Rede Federal, o IFRJ passou a
ofertar o Curso Técnico de Manutencdo e Suporte em Informatica (MSI), com inicio no

segundo semestre de 2007.

Pedagogia de projetos e o Projeto Integrador

A Educacdo de Jovens e Adultos tem como principal referéncia a pedagogia dialégica
e problematizadora de Paulo Freire (2003). Esta pedagogia propée que haja uma
participagao ativa e dinamica do aluno trabalhador na sala de aula; isto evidencia que a
experiéncia de vida é a base para a construgdo dos novos conhecimentos destes alunos
jovens e adultos. Um educador que deseja o progresso de seu aluno, deve oportunizar que
este desenvolva capacidades e habilidades para resolver problemas cientificamente. De
acordo com Pessoa (1970), os alunos devem desenvolver algumas capacidades. Entre elas:
i) extrair de livros, artigos de revistas, monografias, enciclopédias e dicionarios os materiais
gue necessitem para a solucdo de um determinado problema; ii) entender e avaliar a
importancia relativa do que leem e iii) criticar informacdes dos livros e das pessoas e s6 as
aceitar quando estiverem de acordo com a légica e o bom senso (PESSOA, 1970).

O Projeto Integrador esta dividido em disciplinas distribuidas ao longo dos 5 (cinco)
primeiros periodos letivos do curso. O objetivo do projeto integrador é trabalhar as
habilidades e competéncias envolvidas na elaboracdo de um projeto interdisciplinar
relacionado a tematicas variadas de acordo com a evolugdo do aluno no curso (IFRJ, 2012).

De acordo com a matriz curricular do MSI, o projeto integrador deve ser elaborado com
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temas relacionados aos eixos tematicos a seguir: i) Ciéncia, tecnologia e cotidiano, o aluno
inserido em sua casa; ii) Tecnologia para inclusdo social, aluno inserido na sua comunidade;
iii) Etica e cidadania, o aluno inserido na sociedade e iv) Ciéncia, tecnologia e trabalho, aluno
inserido no mundo do trabalho. No programa de ensino do projeto integrador ndo existe
uma ementa especifica, mas sim os objetivos da disciplina, orientacbes para o seu

desenvolvimento, estratégias de avaliacdo e o seu eixo tematico (IFRJ, 2016).

O MSI e o Projeto Integrador na perspectiva do aluno

Para avaliar as contribui¢ces do Projeto Integrador, foram entrevistados estudantes
dos seis periodos letivos do curso, regularmente matriculados, no 2° semestre letivo de
2016, através de um questiondrio semiestruturado com perguntas sobre o curso e o Projeto
Integrador no campus Duque de Caxias. A entrevista focou no grau de satisfagdo e avaliagao
pessoal do estudante.

Em relacdo ao Grau de satisfagdo dos alunos com o curso, em sua maioria (92%), os
alunos estao satisfeitos. Apontaram, como pontos positivos, a dedicacdo e a paciéncia dos
professores, a realizacdo do sonho de voltar a estudar e o conhecimento adquirido em
tecnologia e na area de informatica. Apesar da maioria estar satisfeita com o curso, também
foram apontados pontos negativos, como o quantitativo de aulas de informatica e a falta
de vontade de alguns professores.

Em relagdo ao projeto integrador, menos da metade dos pesquisados (44%) afirma
estar satisfeita com a disciplina. Entre os insatisfeitos, alguns afirmam que nao veem
utilidade no projeto integrador, que é muito trabalhoso, sobrecarrega os alunos e nao
integra de verdade. Consideram que deveria ser melhor explicado, pois ndao entendem
porque devem estudar esta disciplina. Ja os satisfeitos afirmam que é uma oportunidade de
aprender através das pesquisas dos assuntos dos projetos e falar em publico, mas
consideram que o Projeto Integrador deveria ser mais do que uma simples pesquisa, deveria

ser algo que pudesse ser compartilhado com a comunidade.
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Consideracgoes finais

A maioria dos entrevistados estd satisfeita com o curso de Manutencao e Suporte
em Informatica. Parte desta satisfagdo pode ser entendida através de suas respostas. Estes
encontram no curso uma oportunidade de retomar seus estudos, concluir uma formacao
de nivel médio e aprender uma profissdo. Alguns, pela primeira vez, conseguem aprender
a lidar com recursos de informatica e dispositivos eletronicos.

O Projeto Integrador é uma disciplina que apresenta uma relagao conflitante entre
os alunos do MSI, uma vez que, ao serem perguntados a respeito do seu grau de satisfagao
com ela, a maioria estd insatisfeita. Consideram que a disciplina projeto integrador nao
integra de verdade. Afirmam que o projeto integrador deveria ser mais que uma disciplina
e produzir algo a ser devolvido para a comunidade. Intervencdo que caracterizaria um
produto de exceléncia, dando conta da multidisciplinaridade que um projeto integrado que

articula educagao basica, educagao profissional e cidadania deveria ter.
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O CURRICULO DA NOVA EJA NO CONTEXTO DAS POLITICAS PUBLICAS DE EJA NO BRASIL

Valmir da Silva Bastos

Introdugdo

Entender o mundo usando como dculos analitico as ferramentas oportunizadas pela
Geografia tem demarcado uma espécie de ambiente de disputa entre os gestores de
politicas para a educacdo atentos a dinamica sociopedagdgica atualmente empreendida
pela Terceira Via, tendo em vista que o intento desta é o de subalternizar o curriculo das
disciplinas humanas, categorizando o conteudo programatico destas, em ultima instancia,
na condi¢ao de reaciondrio, e essa realidade esta atrelada ao destino dessas disciplinas no
curriculo da educacao bdsica a nivel nacional em todas as redes de ensino.
Dessa forma, o objetivo geral deste presente trabalho visa refletir sobre a forma como o
curriculo da Nova Educacdo de Jovens e Adultos na esfera do Ensino Médio vem,

paulatinamente, sofrendo intervencdes da nova pedagogia da hegemonia.

Metodologia

O objeto deste estudo esta vinculado a andlise do curriculo de Geografia do
Programa Nova Educacdo de Jovens e Adultos (doravante denominado Nova EJA) Ensino
Médio da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro, e o fio condutor
metodoldgico desta investigacdo debruga-se no materialismo histérico-critico-dialético,
uma vez exista uma ocupacao em se fazer uma breve retomada da histéria da educacao de
jovens e adultos no Brasil e sua relagdo com a reducdo dos indices de analfabetismo, além
de sua intima ligacdo com a reforma do curriculo e o aumento da mao de obra juvenil e

adulta para o atendimento da demanda do mercado de trabalho.
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Resultados e discussao

Verifica-se, inicialmente, a necessidade de pontuar que o presente texto é alusivo
ao primeiro capitulo do trabalho de conclusdo de curso de minha autoria, cujo titulo é “O
uso do conceito de lugar no ambito do ensino de Geografia na Nova Educagdo de Jovens e
Adultos do ensino médio”. Entretanto, busca-se neste corte da pesquisa um escaninho
seguro que nos auxilie no exame da ressignificacdo curricular da Nova EJA sob o viés
empreendedor da Terceira Via e de seu modelo de sociedade, norteado por uma
ferramenta educacional que vem produzindo uma questionavel expectativa de alteracdo no
curriculo e na estrutura curricular da Educacdo Bdsica, apresentando ainda uma
incompativel roupagem de beneficiamento: a nova pedagogia da hegemonia.

Outrossim, verifica-se neste capitulo que o governo brasileiro despendeu esforgos
no sentido de diminuir as altas taxas de analfabetismo que acometiam o pais: em 1945,
metade da popula¢do com idade igual ou superior a 15 anos era analfabeta (Friedrich et al.,
2010); de 1983 até 2010, o numero de analfabetos aumentou 2,23% (Gadotti; Romé&o, 2006
apud Friedrich et al., 2010, p. 404), conquanto ano a ano neste novo milénio seja possivel
verificar uma sensivel diminuicdo desta no periodo 2001-2012, alcangando os 8,7% em 2012
(Brasil, 2015).

Ha, ainda, a perspectiva flagrante de que as propostas de governo nao buscaram um
alinhamento com as iniciativas populares, ja que tais propostas tinham mais o objetivo da
manutencdo dos interesses das classes dominantes de cada periodo, tendo em comum

apenas a formacdo de mao de obra juvenil e adulta para o mercado de trabalho.

Consideracgoes finais

Oportunamente, torna-se adequado declarar que, neste estudo, ndo buscamos
aprofundar a tese da promocgao da légica curricular conservadora pela Terceira Via, muito
menos visamos adensar o debate acerca da trajetdria da EJA no Brasil, ou ainda debrugar-

nos na estrutura hegemonico-pedagdgica arquitetada por setores das classes dominantes
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e dirigentes da burguesia nacional alinhadas aos interesses de organismos internacionais.
Antes, procuramos buscar um fio condutor que se ocupasse com a analise de uma breve
retomada histérica da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil e sua relagao com a redugao
dos indices de analfabetismo, além de sua intima ligacdo com a expectativa de alteracdo e
pseudobeneficiamento do curriculo da Educagdo Basica consagrada pela nova pedagogia da
hegemonia, visando exclusivamente o aumento da mao de obra juvenil e adulta para o
atendimento da demanda do mercado de trabalho, e por decorréncia disso, a geracao de
uma sociedade civil andmala incapaz de reconhecer e reivindicar seus direitos de cidadaos
por terem sido intencionalmente educados a julgar ser mais conveniente reclamar pelas

benesses ofertadas pela sociedade de consumo.
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A ELABORAGAO DO REFERENCIAL CURRICULAR PARA A EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS DO MUNICIPIO DE ITABORAI: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Alessandra Silva de Lima

Introdugdo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem cerca de cinquenta anos de
histdria de lutas que se assemelham as lutas por uma educac¢ao publica de qualidade em
nosso pais. Nesse sentido, mesmo com o reconhecimento da EJA como uma modalidade
na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN n2 9394/96), ainda permanece o
carater assistencialista de programas e projetos pontuais e descontinuos, vinculados a
parcerias publico/privada e que ndo se constitui como politica educacional efetiva para EJA
e, consequentemente, ndo atende as demandas dos alunos. No plano legal a EJA é
amparada na Constituicdo Federal de 1988 no artigo 208, que estabelece que o ensino
fundamental é obrigatdrio e gratuito, inclusive sua oferta aqueles que ndo tiveram acesso
na idade propria. E a LDBEN n2 9394/96 veio respaldar a entrada da EJA no sistema
educacional nacional como uma modalidade de educacao, observando que os sistemas de
ensino deverao assegurar a gratuidade e oferta de vagas, bem como oportunizar condicées
apropriadas de ensino considerando caracteristicas préprias de especificidade deste
alunado com caracteristicas préprias de especificidade deste alunado. Neste sentido varios
instrumentos legais surgiram, apds essas primeiras legislacdes, no cenario educacional
visando regulamentar o funcionamento da EJA como uma modalidade de educagao.

A presente pesquisa é resultado de experiéncias e observagdes realizadas no
percurso de docente na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos no municipio de
Itaborai onde atualmente leciono em uma turma de Ensino Fundamental | da EJA. Dessa
forma, o estudo esta relacionado as angustias e reflexdes derivadas de uma experiéncia

profissional de cinco anos de atuagao docente na EJA, na qual pude observar o abismo entre
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a teoria e a pratica no que se refere a alteracao da légica compensatodria e, ainda, na defesa
da EJA como politica publica de direito a educagao de qualidade.

No ambito municipal precisamos compreender, que boa parte das acbes neste
campo restringe-se aos processos de alfabetizacao e elevagao do grau de escolaridade sem
um projeto consiste e infraestrutura adequada para atender a EJA.

Esta é uma pesquisa qualitativa, realizada por meio de pesquisa documental
(local/nacional) tendo como base as legislagGes pertinentes a questdo do Curriculo para EJA
como: o Parecer CNE-CBE 11/2000, o Plano Municipal de Educacdo de Itaborai aprovado
em 2015 e o documento base Referencial Curricular para EJA/2012 do municipio. A pesquisa
consiste em relatar o processo de constru¢do do Referencial Curricular para EJA de Itaborai
refletindo sobre os principais limites e avangos na sua implementagao tendo como objetivos
:Relatar as memodrias do processo de construcdo do Referencial Curricular para EJA de
Itaborai e analisar o documento elaborado pelo coletivo de professores.

O processo de reestruturagao curricular da rede publica municipal teve inicio em
abril de 2012, marcado por uma ampla agenda de encontros pedagdgicos, em sua maioria
ocorrido na SEMEC, em hordrio noturno. Na primeira fase dos trabalhos, os participantes,
professores e coordenadores pedagdgicos envolveram-se em pensar e repensar as praticas
e as teorias na modalidade da Educagdao de Jovens e Adultos. Foram encontros ricos e
proveitosos de troca de ideias, o que possibilitou a circularidade de saberes e ampliacao
sobre o perfil da EJA do municipio.

No ano de 2013, a Proposta Curricular da EJA entrou em vigor e a Subsecretaria de
Ensino/SEMEC, via Coordenagdo da EJA, investiu em formacgbes continuadas especificas
para os professores que atuavam com a EJA. Ao final do ano de 2013 a Proposta Curricular
da EJA foi reavaliada pelos professores da rede em um encontro coletivo.

Neste sentido, acreditamos que conhecer a histéria da EJA é o ponto de partida para
a problematizacdo das propostas curriculares para esta modalidade pois é preciso

compreender que embora instalada no contexto escolar, a educagao de jovens e adultos
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deve ser compreendida enquanto processo de formacdo humana plena, considerando a
perspectiva de formacdo humana emancipatéria. Além disso, conhecer os documentos
legais relativos a essa modalidade, considerando os embates e os sentidos construidos para
legitimar agGes e propostas no campo da EJA. Destaco que o Parecer CNE/CBE 11/2000, ha
mais de quinze anos em vigor, deveria respaldar a construcdo de propostas curriculares
para EJA, de modo a atender as especificidades desta modalidade de educacdo e o que
podemos observar nos municipios € uma grande morosidade e até omissao em colocar em
pratica diversas possibilidades pedagdgicas na construcdo de um curriculo mais especifico
para EJA.

O curriculo que defendemos é um curriculo critico com perspectiva emancipatoria
dos sujeitos da EJA, oposto a um curriculo tradicional, engessado que vé o aluno como um
produto, um recipiente a ser preenchido com conteiddo ou com competéncias e
habilidades. Neste sentido, ainda é muito comum nas redes municipais a utilizacdo da
mesma matriz curricular do ensino regular para a EJA simplificando os conteldos para
serem dados em um semestre letivo e com isso realizando uma transposicao didatica
inadequada para EJA. Assim ratifico que uma construgao curricular para EJA necessita ter
como eixo norteador os sujeitos da EJA considerando as especificidades desta modalidade
pois ndo cabe mais uma oferta somente para cumprimento burocratico apesar desta

situagdo ainda ser uma realidade recorrente em muitos municipios.
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RESUMOS EXPANDIDOS

ED 05: Juventudes na EJA: desafios atuais
Professora Dr2 Alessandra Nicodemos - UFRJ

Este Espaco de Didlogo congregou estudos, pesquisas e experiéncias escolares relacionadas
ao fenémeno de Juvenilizacdo no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, entendido
como a insercdo de matriculas de estudantes cada vez mais jovens em turmas nessa
modalidade no tempo presente. Nesse cenario buscou problematizar os desafios atuais e
as especificidades que esse fendmeno coloca para os sujeitos da escola na perspectiva de
um acolhimento a esse publico, marcado por multiplas identidades, e que o reconheca
como sujeito do conhecimento e integrado na construcdo de praticas curriculares criticas e

emancipatérias.
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JUVENTUDE NA EJA: DESAFIOS ATUAIS

Alessandra Nicodemos

A modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ofertada pelas redes publicas
de ensino nas etapas da Educac¢do Basica, tem vivenciado na ultima década, um processo
de ampliacao significativa de insercdo de jovens cada vez mais jovens em suas turmas e
escolas. Esse processo tem trazido instigantes debates sobre tal fendmeno (DAYRELL, 2003;
CARRANO, 2007; PEREGRINO, 2011), e que procuram problematizar a juvenilizagdo na EJA
a partir de elementos da cultura escolar e seus modos de funcionamento. Esse resumo fara
uma breve apresentagdo de tal discussao, no sentido de identificar os desafios atuais e as
especificidades que esse fendmeno coloca para os sujeitos da escola, na perspectiva de se
projetar um acolhimento a esse publico - marcado por multiplas identidades - que o
reconheca como sujeito do conhecimento e principalmente, integrado na construcdo de
praticas curriculares criticas e emancipatdrias na Educacao de Jovens e Adultos.

Um aspecto a ser considerado nesse debate é o elemento indicado por Dayrell
(2003), que seria o de reconhecer as especificidades do jovem nos centros urbanos e
principalmente a compreensao deste como sujeito social e portanto, produtor de uma
determinada marca ou modo de ser jovem. O reconhecimento dessa especificidade é
fundamental, principalmente quando nos propomos a entender esse modo de ser jovem
em sua totalidade, e rompendo com uma visdo muito arraigada, segundo o autor, de
reconhecer a juventude como uma etapa de transitoriedade, “hd uma tendéncia de encarar
a juventude na sua negatividade, o que ainda ndo chegou a ser (Salem, 1986), negando o
presente vivido.” (p. 41).

Essa perspectiva é muito difundida na escola, onde todo o esforgo é o de conter,
através dos contingenciamentos da cultura escolar e da pressdo pela certificacdo/sucesso
escolar, um modo de ser jovem, que precisa ser silenciado ou neutralizado; na aposta de

gue o periodo da juventude é uma etapa a ser superada pela fase adulta, pela maturidade
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e por uma insercao social com maior responsabilidade. O paradoxo dessa perspectiva é que
invariavelmente esse jovem da classe trabalhadora, matriculado em turmas de Educacgao
de Jovens e Adultos, e que vivencia a sua insergao ou reinsergao escolar, o fazacompanhado
de um estar no mundo enviesado por elementos da vida adulta, como a insercdo precoce
no mundo do trabalho, a necessidade do auto sustento e/ou do sustento familiares, ou
ainda, a experiéncia da maternidade e da paternidade, portanto, a transitoriedade de ser
jovem, quando falamos do jovem da EJA, estd muito distante de uma perspectiva de um
ainda ‘vir a ser’. Os processos de escolarizacdo e os seus processos de vida seguem - como
é comum na linguagem dos jovens - tudo junto e misturado! E ndo perdendo de vista, ainda,
gue tais processos de vida de alunos jovens e adultos trabalhadores ndo escolarizados,
estdo agregados, também, a realidades de subemprego, o desemprego, a pobreza extrema
e violéncia,
Superar essa perspectiva de transitoriedade, é reconhecer a especificidade da
categoria juventude em uma perspectiva da diversidade, como indica Dayrell (p. 42),
Construir uma nogdo de juventude na perspectiva da diversidade implica, em
primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte
de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos
no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social.
Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um fim predeterminado,

muito menos como um momento de preparagdo que serd superado com o chegar
da vida adulta.

E ainda, romper com um determinado olhar que determina o bom comportamento
escolar na EJA e que as vezes esta assentado em um determinado modelo de
comportamento de adultos e idosos em processos de escolarizacdo ja vivenciados e que é
muito valorizado em discursos de professores e gestores, como compromisso, siléncio,
dedicacdo, amorosidade, tranquilidade, reconhecimento do trabalho do professor e
esforco. Portanto, quando o jovem rompe com essa expectativa docente, é rapidamente
enqguadrado na ldgica de transitoriedade; o professor espera que o estudante amadureca,

pois o sucesso de sua trajetdria escolar esta diretamente vinculado ao controle de um modo
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de ser jovem e seu enquadramento a um determinado comportamento de estudantes da
EJA, e como ja apontado, valorizado e esperado.

Acolher - pedagogicamente e politicamente - a juventude em turmas da EJA é
legitimar e reconhecer o potencial que essa publico carrega com sua presenca, e que implica
num didlogo mais franco e direto como os modos de ser jovem, do que com o modo de ser
aluno. A experiéncia escolar — que obviamente nao foi bem sucedida — ainda esta muito
presente para esses jovens, que a vivenciaram em tempo muito préximo ao atual ou que
nem chegou a ser interrompido. Assim, ao exigir o enquadramento radical desses jovens
aos elementos estruturantes da cultura escolar, atingimos um ponto muito sensivel para
eles e que tem se materializado em determinados comportamentos e atitudes de retracao,
resisténcia e negacdo da escola.

N3do podemos perder a mirada de que um olhar mais atento e respeitoso a esses
modos de ser jovem pode indicar pistas para o entendimento dos seus processos de
escolarizacdo anteriormente vivenciados e ainda, uma leitura mais propositiva para os seus
atuais processos de reinsercdo escolar, numa perspectiva mais emancipatdria e critica e

principalmente de uma escolarizagdo mais plena para esses educandos jovens.
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DEMANDA POTENCIAL DE ALFABETIZACAO DE JOVENS EM AGLOMERADOS
SUBNORMAIS: ALGUNS APONTAMENTOS
Emilio Reguera

Introdugdo

Este trabalho parte dos desdobramentos analiticos oriundos da pesquisa empirica
de dados sobre demanda potencial por Educacdo de Jovens e Adultos. Num primeiro
momento, houve o esforco de sistematizacdo de dados sobre a demanda potencial para o
estado do Rio de Janeiro, atestando para as desigualdades espaciais do indicador no mesmo
estado (REGUERA e SERRA, 2016). O municipio do Rio de Janeiro, embora apresente indices
mais satisfatérios, passa desapercebido se ndo se imprime um tratamento mais cuidadoso
dos dados estatisticos. Isso porque, em termos absolutos, o peso populacional da capital
fluminense acaba por exercer importante efeito sobre o resultado e analise dos dados e do
indicador Demanda Potencial pela Educagdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental
(DPEJAF). Este indicador é calculado pela relacdo entre o nimero de pessoas declaradas
sem instrucdo ou com o ensino fundamental incompleto e o total de populacdo com 15
anos ou mais. Foram realizados cdlculos para trés diferentes faixas etdrias: 15 a 29 anos, 30
a 59 anos e 60 anos ou mais.

A escala estadual revela desigualdades socioespaciais significativas para o indicador
mencionado. Porém, a necessidade de se observar o comportamento de indicadores
educacionais de demanda potencial em outras escalas conduziu esta investigacao para a
escala municipal (REGUERA e SERRA, 2017). A cidade do Rio de Janeiro, enquanto objeto
empirico e em fungdo do peso quantitativo de sua populagdo, revela-se entao como
importante fonte de estudos para retratar as desigualdades socioespaciais intramunicipais.
Metodologia

Em termos metodoldgicos, este estudo levantou dados do Censo demografico de
2010 para Aglomerados Subnormais (AGSN). Os AGSNs sdo recortes territoriais

intraurbanos que merecem destaque especial para politicas urbanas pela possibilidade que
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abrem para a andlise da conducdo de politicas publicas urbanas e sociais voltadas para as
classes menos favorecidas da metrépole carioca. Os principais critérios definidos pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para sua definicdo sdo: a) é considerado
AGSN terreno publico ou de propriedade alheia ocupado por populacdo de baixa renda para
atender a finalidade de habitacdo e reproducdo social no espaco urbano e que se enquadre
a pelo menos um dos critérios expostos a seguir, quais sejam: b) precariedade na provisdo
e prestacdo de servicos publicos essenciais (fornecimento de dgua, esgoto, luz elétrica e
coleta de lixo) e/ou c) ocupacdo em area de aclive, declive, com domicilios sem

espacamento e com precario acesso pelas vias de circulagdo internas ao AGSN.

Resultados e Discussao

Nessa etapa da pesquisa optamos por ndo selecionar varidveis da amostra
relacionadas ao nivel de instrucdo da populacdo no que se refere ao Ensino Fundamental e
ao Ensino Médio por buscarmos a compreensdo das condicdes e cobertura de alfabetizacado
de jovens na metrépole carioca. Consideramos que esta realidade pode ser compreendida
no territdrio intraurbano a partir daquilo que Randolph (2003), remetendo-se a Lefébvre,
define como a tensao dialética entre a ordem préoxima e a ordem distante. Assim, é possivel
gue no interior de uma cidade, com realidades socioespaciais tao diferenciadas, convivam
condicdes de escolarizacdo satisfatdrias e aquelas que sdo tipificadas como de areas de
dificil acesso (areas rurais ou de centros urbanos isolados). Buscar, de forma preliminar, as
razdes que explicam o fendmeno da alfabetizagao de jovens em metrdpoles de grande
porte, como a do Rio de Janeiro, € um dos objetivos deste estudo.

A selecdo da primeira Coordenadoria Regional de Educacdo (12 CRE) do municipio
do Rio de Janeiro como objeto empirico atende a necessidade de compreensao da dindmica
de acesso a escolarizacdo por parte da classe trabalhadora com moradias precarias da area
central da cidade, que, a priori, poderia ser mais acessivel aos habitantes da metrdpole.

Além disso, a dindmica socioespacial da 12 CRE merece destaque, pois essa porcdo do
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espaco metropolitano tem sido alvo de operagdes urbanas pontuais, nos moldes de
intervencdes urbanisticas locais, que promovem a valorizacdo do solo urbano e atendem
aos interesses da légica mercantil.

E importante dizer que na totaliza¢do dos dados absolutos e para fins de produgio
do indicador DPAJ considerou-se toda a populacdo presente nos AGSNs identificados na 12
CRE. Reforgamos isto pois, em alguns casos, os AGSNs limitrofes podem estar presentes em
duas CREs diferentes. Desta forma, o referido indicador é uma aproximacdo da realidade,
sem alterar o teor e a qualidade de interpretacdo que o dado venha a proporcionar a
investigagao.

Se considerados os valores do DPAJ para os AGSN dessa CRE, observamos grande
oscilacdo dos mesmos. A principio, valores do DPAJ de 7,4% no AGSN Pantanal (Rio
Comprido), 6,8% no Morro do Gari (Paqueta), 4,5% na Comunidade CCPL (Benfica) e 3,5%
no Morro dos Telégrafos (Mangueira) e na Vila Arard (Sao Cristévdo) apontam para o que
Randolph (2003) denomina dialética entre a ordem proxima-distante. No AGSN do
Pantanal, o indicador chega a ser superior ao da Regido Nordeste. Assim, buscar as
particularidades da segregacdo socioespacial urbana da metrdpole carioca a partir da
compreensdo ampliada do acesso e da permanéncia na escola torna-se o elemento central
para a compreensao desse valor no interior da capital fluminense. O que estamos
destacando é a negacdo do direito a educacao, ja que a 12 CRE possui 9 escolas municipais
gue oferecem o PEJA |, programa responsavel pela alfabetizacdo de jovens e adultos, sendo

essas escolas de facil acesso e dispondo de boas condigdes de transporte publico.

Consideracgodes Finais
Por fim, é importante destacar que as politicas publicas ndao garantem plenamente
0 acesso a populacdo de jovens de baixa renda, dos AGSN, as classes de alfabetizacao, seja

através da construcao de curriculos para este publico de jovens, que traduza sua concepgao
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de mundo e seus cddigos de classe, ou através da construcdo de curriculos e praticas

pedagdgicas que incluam o jovem dos AGSN na escola regular.
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A JUVENILIZAGAO NAS TURMAS DE EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS EM UM CIEP NA
COMUNIDADE DA MARE/RJ: CONHECENDO SEUS SUJEITOS, SUAS HISTORIAS
E SUAS PERSPECTIVAS.

Celso Ribeiro da Silva Junior

A real e crescente ampliacdo da faixa etdria na Educacdo de Jovens e Adultos é um
processo que vem ocorrendo ao longo dos Ultimos anos e que estd sendo ocasionado pelo
ingresso prematuro de jovens a modalidade. Afinal, quem, sao estes jovens alunos que
chegam para a modalidade EJA cada vez mais jovens? Tém algo em comum? O que esperam
da Escola? Acreditam na Educagdao como meio de transformagdo social ou estdo ali apenas
para “fazer social”? Como professor dessa modalidade, senti a necessidade de conhecer
melhor quem é o jovem que chega a EJA, como estes significam a escola, o trabalho e o
futuro de acordo com os grupos aos quais pertencem ou pretendem pertencer. ldentifiquei
possiveis motivos que tém levado os adolescentes a EJA e, tive acesso a dados que
desconstroem o dito que jovem na EJA sé atrapalha ou “ndo quer nada”.

Além da constatacdo da problematica do processo de juvenilizacdo da EJA, fato
comprovado e intensificado na contemporaneidade, ha de se olhar para esse sujeito que
fora excluido (convidado a se transferir) da realidade diurna regular e inserido na dinamica
da Educagdao de Jovens e Adultos, para que as demandas trazidas com tal inser¢ao
provoquem o minimo impacto possivel na turma que ja tem suas caracteristicas e
necessidades proprias.

O objetivo deste trabalho é discutir a escolarizacdo e os desafios da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) bem como o recente processo de rejuvenescimento ou juvenilizagdo
dessa modalidade de ensino com base na observacdo da experiéncia de um CIEP (Centro

Integrado de Educagdo Publica) do Rio de Janeiro localizada na Comunidade da Maré.
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Caminhos Metodoldgicos

Esta pesquisa teve como publico-alvo os alunos na faixa etdria de 15 a 24 anos da
modalidade noturna do Programa de Educac¢do de Jovens e Adultos (PEJA) do CIEP Ministro
Gustavo Capanema e suas representacdes sobre escola, trabalho e futuro, assuntos
abordados por meio de um questiondrio. O principal objetivo do questionario foi conhecer
melhor os alunos e saber o que pensam sobre os assuntos tratados. Todos os alunos do
PEJA com a idade entre 15 e 24 anos, que estavam na escola no dia da pesquisa foram
convidados a responder ao questionario. Os mesmos foram aplicados por mim, conhecido
pelo alunado como professor de Ciéncias do PEJA Il, mas que naquele momento estava ali
como aluno concluinte do curso de pds-graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos pela
UFRJ. Iniciei o encontro explicando a finalidade da pesquisa, o anonimato das respostas,
destacando ainda a importancia de respondé-la de acordo com o que eles realmente
pensam sobre cada questao em prol de um melhor entendimento da atual realidade da

modalidade do PEJA.

Resultados e Discussoes

Com variadas justificativas, que vao desde as situacdes de fracasso (CHARLOT, 2000)
vividas pelos estudantes nos espagos/tempos escolares, e que provocam a criagdo de
crescente defasagem idade-série, até a necessidade de trabalhar para seu préprio sustento
e/ou sustento ou ajuda na renda familiar, motivo apresentado por 27% dos respondentes,
ainterrupgao dos estudos é um fato que deve ser levado em consideragao ao ser analisado
o histdrico escolar do sujeito que regressa a Escola, visando a retomada de sua carreira
estudantil, por direito.

No contexto pedagdgico, ha de se levar em consideragao o desinteresse e a nao
consonancia dos alunos pelas questdes escolares. Para esses jovens estudantes, parece
haver um distanciamento ainda maior, haja vista que, muitas vezes, outras necessidades de

sobrevivéncia projetam a escola para um patamar inferior frente as op¢cdes possiveis que a
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vida lhes oferece. Quando isso acontece, esses estudantes vivem o mesmo processo de
evasdo para, mais tarde, se possivel for, retornar para a escola para a EJA (FERNANDES,
2008).

Além das dificuldades de acesso e permanéncia na escola, os jovens enfrentam a
realidade de instituicdes publicas que se orientam predominantemente para a oferta de
conteudos curriculares formais e considerados pouco interessantes e/ou significativos
pelos jovens, situagao demonstrada pelos 27% dos jovens que participaram da pesquisa.
Isso implica em dizer, segundo Carrano (2007), que as escolas tém se apresentado como
instituicdes pouco abertas para a criagdo de espagos e situagdes que favoregam
experiéncias de sociabilidade, solidariedade, debates publicos e atividades culturais e
formativas de natureza curricular ou extraescolar (CARRANO, 2007, p. 60).

E quase um consenso entre os jovens que a escola possui func¢do facilitadora na
ascensao social quando relacionam ao fato da escola oferecer o aprendizado necessario
para alcangar um bom futuro. Associar a escola a um “futuro melhor” é comum também
entre outros grupos sociais como professores, politicos e pais; mesmo que estes grupos nao
sejam os de pertenca ou referéncia dos jovens, estes sabem, pela prépria experiéncia ou
experiéncia alheia, que o mercado de trabalho exige qualificacdo e certificacdo, o que sé se
consegue na escola. “Ser alguém” significa ter uma boa colocacao profissional, uma boa
situacdo econdmica e em consequéncia ter bens, objetos de consumo que poderao
proporcionar status e importancia. Durante a realizagao deste trabalho foi perceptivel a
seriedade e a esperanca depositadas nos estudos desses jovens que tém chegado ao PEJA
cada vez mais jovens. A ideia de que a escola ainda é o caminho para a melhoria da
gualidade de vida fica evidenciada nos 84% dos jovens que responderam que tém a

pretensdo de continuar os estudos apds a conclusao do Ensino Fundamental no PEJA.
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Consideragodes Finais

A pratica pedagdgica precisa garantir que todos os aprendentes,
independentemente da idade, da cor da pele ou do passado académico, ndo apenas tenham
acesso a conhecimentos bdsicos tidos como fundamentais para a vida integrada a
sociedade, possibilitando-os ao exercicio profissional competente, mas que também
recebam formacdo que os capacite a uma reeducacdo das relagbes humanas. A
conscientizacdo dessa problematica pelo professor da EJA seguida pelo acolhimento a esse
jovem transferido tende a construcdo de uma relacdo de respeito, admiracdo e
profissionalismo. Ndo é s6 necessaria, mas, emergencial a mudanca nos resultados de
muitas pesquisas realizadas na drea da EJA apontando que a grande maioria desses
adolescentes transferidos sao ignorados no processo de ensino e aprendizagem. Uma agdo
excludente como essa pode inflamar ainda mais a visdo escolar desse jovem despertando
nele atitudes de conflitos e até mesmo de violéncia. E preciso abordagem sensivel, ética,
conhecimento da origem e da realidade desse educando. A valorizacao, a credibilidade e a
conquista da confianga do jovem em um ambiente de clima agradavel e participativo, com
intervencdes especializadas e transdisciplinares sdao acdes imprescindiveis na prevencao
dos diversos tipos de violéncias ocorridas nas escolas. O professor que abraga a modalidade
precisa, além de fazer uso de adequadas metodologias que atendam ao publico e as
especificidades da EJA, também ter um olhar sensivel e multifacetdrio para acolher um novo
integrante e inseri-lo nas relagdes humanas ja pré-existentes, com todas as suas

particularidades, interesses e até demandas trazidas em seu histérico de educando.
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JUVENILIZACZ\O NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM UMA ESCOLA NA BAIXADA
FLUMINENSE /RJ
Leticia Fajardo Oliveira

Introdugdo

O rejuvenescimento do estudante da Educagao de Jovens e Adultos nas ultimas
décadas é um fen6meno que pode ser observado em realidades escolares em todo o Brasil.
O evento interfere significativamente no cotidiano escolar, que demanda de novos
procedimentos para atender as necessidades educativas de um publico tao especifico.
Partindo dessa premissa, a pesquisa procurou estudar esse fendbmeno na Escola Municipal
Cecilia Meireles, localizada em Queimados. As possiveis causas de o nimero cada vez mais
expressivo de jovens comporem as turmas da Educagao de Jovens e Adultos é a inquietagao
principal da pesquisa, e que procurou responder as algumas questdes: o que os jovens
procuram ao buscarem as turmas da EJA no hordrio noturno? Qual a ocupacdo desses
jovens quando ndo estdo na escola? O que pensam 0s pais ou responsaveis desses alunos
jovens quando os mesmos entram para a EJA? Qual é o sentido da EJA para tais alunos?
Procurando, ainda, problematizar as tensdes vivenciadas entre educadores, que sao
desafiados a socializar saberes em espacos compartilhados por sujeitos jovens, adultos e

idosos de interesses tao diversificados.

Metodologia

O crescente processo de juvenilizacdo do alunado, que atualmente frequenta as
turmas de EJA, tem sido tema de reflexdes e debates entre os educadores que atuam na
modalidade. Processo que tenho percebido em visitas que fago nesses ultimos anos, as
unidades escolares. Compativel com a idade para o ensino regular os alunos jovens, optam
ou sdo encaminhados, para as turmas da Educacdo de Jovens e Adultos. Tal alteracdo de
faixa etaria desses sujeitos da EJA tem provocado conflitos geracionais que se constitui num

desafio para a escola. Buscando entender as causas do fendmeno da juvenilizagao na escola
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pesquisada, procurei observar se havia incentivos velados que motivassem os alunos em
defasagem série/idade ou de conduta indisciplinada, a matricular-se na EJA. Procurei ainda
dialogar com documentos legais que abordam o assunto. No desdobramento da pesquisa,
versei sobre o fendmeno da juvenilizacdo da EJA em Queimados, com analise de dados de
matriculas do periodo de 2005 a 2015. Como finalizacdo da pesquisa e problematizei as
perspectivas de jovens e seus responsdveis sobre ser jovem na Educacdo de Jovens e
Adultos, apoiados em dados quantitativos e qualitativos de pesquisa, entrevista e

observacdo, que foram desenvolvidas na escola, ao longo do ano de 2015.

Resultados e discussao

A Lei de Diretrizes e Bases Nacionais de 1996 e as Diretrizes Operacionais de 2010,
definem a idade minima para o ingresso na EJA de 15 anos para o Ensino Fundamental e 18
anos no Ensino Médio, porém ainda é uma questdo polémica e controversa pois a presenca
expressiva de jovens na EJA ainda é considerado um fato novo.

Buscando materializar o fendmeno descrito, na Escola Municipal Cecilia Meireles,
observou os dados do Censo Escolar - dos anos 2005 e 2010, para identificar
guantitativamente o crescimento do numero de matriculas dos jovens na EJA na referida
escola. Faco uma interface desses dados com nimeros de matriculas obtidos em 2015 e
disponibilizado pela escola. Para facilitar a visualizagdo de tais dados estarei apresentando

os resultados desse levantamento em formato de tabela:
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Levantamento Etéario dos Alunos da EJA na Escola Municipal Cecilia Meireles
2005 2010 2015
Idade N° de % N° de % N° de alunos] %
alunos alunos
15 a 19 anos 30 15,3 % 132 40,5 % 231 67,8 %
20 a 25 anos 19 9,1 % 15 4,2 % 25 7,4 %
26 a 35 anos 38 19,3 % 66 20,4 % 17 5,0 %
36 a 45 anos 26 13,5 % 33 10,2 % 28 8,2 %
46 a 55 anos 46 23,4 % 47 14,5% 21 6,1 %
56 a 65 anos 30 15,3 % 26 8,1 % 14 4,1 %
Acima de 66 anos 8 4,1 % 7 2,1 % 5 1,4 %
N° total de alunos 197 326 341

Os dados apresentados apontam de forma emblematica, para o processo de
rejuvenescimento crescente do alunado da EJA na escola pesquisada nos ultimos 10 anos.
Para compreender as perspectivas de jovens e seus responsaveis sobre ser jovem na
Educagdo de Jovens e Adultos, apoiados em dados quantitativos e qualitativos de pesquisa,
realizei entrevistas a 24 alunos e observagao, que foram desenvolvidas ao longo do ano de
2015. Como resultado das entrevistas verifica-se que os alunos, em sua maioria,
ingressaram na escola na “idade certa”, nunca se afastaram da escola, foram considerados
alunos indisciplinados em algum periodo da vida escolar, ndao trabalham, sdao os egressos
do regular diurno da prépria escola. Ao serem interrogados expressaram prazer em estudar
na EJA, apreciam a pratica pedagdgica aplicada pelos professores, porém ainda nao tem
dominio fluente da linguagem oral e escrita, buscam na |EJA uma nova maneira de estudar
e aprender. Com esse panorama configurado, faz necessarias reflexdes para que sejam
vencidos os desafios de encorpa-los nos espacos escolares sem exclui-los novamente.
Interfaceando essa realidade com a questdo da identidade discente, Miguel G. Arroyo

(2011), em um texto sobre adolescentes e jovens: seu lugar no curriculo enfatiza que: somos

forcados a entender quem s3ao esses adolescentes que tanto nos incomodam. Estdo
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presentes em sala de aula da EJA, sdo os excluidos da sociedade e do regular diurno. Para
esse sujeitos faz-se necessario um outro olhar, um outro professor, um outro curriculo, uma

outra metodologia que os atendam como sujeitos de direito.

Consideracgoes finais

A juvenilizacdo da Educagdo de Jovens e Adultos nas ultimas décadas é um
fendmeno que pode ser observado, em pesquisas em todo o Brasil. O evento interfere
significativamente no cotidiano escolar, que demanda de novos procedimentos para
atender as necessidades educativas de um publico tao especifico. Sendo a EJA uma
modalidade de ensino, para atuar nela é exigida dos educadores, uma maneira diferenciada
de intervir com seus sujeitos tdo marcados pela segregacao experimentada pelas minorias.
Faz se necessario dialogar com os sujeitos que retornam a escola, via educacdo de jovens e
adultos, para que se possam conhecer quais sao as expectativas de presente e de futuro
dos jovens e adolescentes, a fim de que haja uma organizacdo escolar nos curriculos,
metodologias e praticas pedagdgicas que dialoguem com as necessidades desses

individuos.
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“FALARAM PRA MINHA MAE QUE LA NAO IA MAIS ME ACEITAR, POR CAUSA DA MINHA
IDADE” — COM A PALAVRA, SOFIA

Amanda Guerra de Lemos
Introdugdo

Este texto é fruto das reflexdes suscitadas sobre a migracdo de jovens oriundos do
Ensino Fundamental de 9 anos para a EJA, a partir da pesquisa em andamento no ambito
do mestrado em Educacdo. Realizo aqui, um recorte especifico na pesquisa, abordando o
percurso escolar e o olhar de uma das alunas entrevistadas por trazer a tona elementos
importantes para a reflexdo sobre o fenémeno de juvenilizacdo da EJA, em especial, no
processo de transferéncia de alunos do Ensino Fundamental seriado para a EJA,
denominado no Parecer CNE/CBE n2 06/2010 como “migragdo perversa”.

Em 2010, através do parecer mencionado, instituiu-se a idade minima de 15 anos
para o ingresso no Ensino Fundamental na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos.
De acordo com o documento, a instituicdo desta idade minima vem ao encontro do debate
sobre a juvenilizagao da EJA, a “migracao perversa” e os debates sobre a conceituagao do
jovem, presentes na LDB e no Estatuto da Criangca e Adolescente. Ainda, segundo o
documento, a determinacdo de uma idade minima para o ingresso na EJA pode auxiliar a
indicar parametros para esta modalidade de ensino, seu trabalho pedagdgico e sua
identidade.

O mesmo ano, nas escolas municipais do Rio de Janeiro, foi marcado por a¢des que
trariam mudangas significativas em relagao aos jovens com distorgao idade-série, e que de
certa forma, aprofundava e referendava o movimento de transferéncias destes alunos para
o PEJA (Programa de Educacdo de Jovens e Adultos): a criacdo do 142 salario , o Projeto
Autonomia Carioca ( projeto de parceria publico-privada de utilizacdo da metodologia de
Telecurso), a possibilidade de transferéncia dos alunos com 14 anos completos para o PEJA
e a matricula no Programa de todos com esta idade, que ingressassem na rede por

transferéncia. (Portaria E/SUBE/CED n2 03 de 5 de novembro de 2009). No final daquele
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ano, a Portaria que estabeleceu os critérios para organizacao das turmas para o ano letivo
de 2011, tornou obrigatdria a transferéncia para o PEJA de todos os alunos com 17 anos
matriculados nesta rede, independente do ano de escolaridade que estariam cursando.
(Portaria E/SUBE/CED n2 06 de 22 de outubro de 2010).

Embora o texto do Parecer explicite o cuidado em evitar uma entrada prematura na
EJA e oriente que as redes de ensino devam organizar estratégias de atendimento para
esses jovens, ele acaba por ser um instrumento legal forte na realizagdao desta migragao. O
gue antes ndo estava legalmente posto, agora estd; entendendo que as politicas nao sao
simplesmente implementadas, mas recriadas, reinventadas, interpretadas a partir das

experiéncias e interesses dos que atuam no contexto da pratica. (MAINARDES, 2006).

Metodologia

A pesquisa qualitativa desenvolvida configura-se como um estudo de caso em uma
escola integrante do Programa de Educacao de Jovens e Adultos da Prefeitura do Rio de
Janeiro, que atende a EJA no horario noturno.

Visando investigar os percursos escolares dos jovens que ingressam na EJA oriundos
de transferéncias de escolas da rede, foram realizadas entrevistas semiestruturadas além
de analise da documentacdo referente a vida escolar dos alunos pesquisados, para tracar
um perfil quanto as suas trajetérias, tendo em vista que:

As trajetdrias escolares irregulares, marcadas pelo abandono precoce, as idas e vindas, as
saidas e retornos, podem ser assumidas como importantes sinais e que diferentes grupos
de jovens vivem e percorrem o sistema de ensino. Tal processo é o indicador mais visivel da
diversidade do acesso, da permanéncia e do arco de oportunidades. O que parece ser dado,
como direito, instituido e instituinte — o direito a educacdo para todos -, ndo reflete,
necessariamente, a realidade vivenciada por parcela significativa dos jovens brasileiros”

(ANDRADE e NETO, 2007, p.56)
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Resultados e Discussao

Sofia, aluna da EJA de 16 anos, foi transferida da “escola regular” por conta da idade.

Ela nos diz que sua mae tinha medo que ela estudasse a noite, mas nenhuma das escolas
onde procurou vaga a aceitaram, ficando entao, na EJA.
Sofia e sua mae nao sabem, mas a idade de 15 anos ndo é um imperativo para a
transferéncia de alunos. Embora o processo de migracao tenha sido compulsério, contra a
vontade da aluna e sua familia, ela nos diz que os professores sdo mais atenciosos e se sente
bem na escola.

Através de sua fala, Sofia nos conta sobre sua trajetdria escolar, sua relagdo com a
escola, a transferéncia para a EJA, o que vé de diferente e semelhante entre as duas e sua
relacdo com os professores; traz a tona elementos importantes para discutirmos os jovens
como sujeitos de direitos, a percepc¢do da EJA como modalidade, os critérios usados para

migragao.

Consideragodes Finais

A Educacdo de Jovens e Adultos é um direito (GADOTTI, 2009), cada vez mais jovens,
muito jovens, ingressam na modalidade transferidos da prépria rede de ensino em que
estdo inseridos. O debate sobre essa migracdo nos auxilia a pensar uma escola
verdadeiramente inclusiva, onde as relagdes sejam construidas no didlogo, partindo dos
seus préprios e multiplos atores, onde a EJA se constitua como uma modalidade, pensada

e vivida pelos seus sujeitos, muito além de uma saida para a correcao de fluxo escolar.
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A REALIDADE DE UM JOVEM ALUNO DO PROEJA: ENSAIOS DE UMA ANALISE DO
DISCURSO
Anderson José Lisboa Baptista

Introdugdo

Podemos afirmar atualmente, baseados em textos legais, que a Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) é um direito. Trata-se de um avanc¢o importante uma vez que essa
modalidade de ensino foi historicamente tratada a margem das politicas publicas para
Educacdo no Brasil. Todavia, o reconhecimento legal ndo é necessariamente garantia de
consolidacdo de determinada prerrogativa. Isso evidencia-se no presente momento a partir
do crescente esvaziamento de politicas para essa modalidade de ensino na atual conjuntura
do pais.

Um fendmeno importante que, embora ndo seja novo, mas que se intensifica
atualmente é o crescente aumento do numero de jovens que ingressam nessa modalidade
de ensino. Mas, o que serd que podemos apreender das vozes desses sujeitos em relagao
ao fendbmeno que eles mesmos vivenciam?

Retomo aqui uma das entrevistas realizadas durante pesquisa para dissertacdo de
mestrado que discutiu a partir da voz dos sujeitos o encontro entre a EJA e o Colégio Pedro
[l (CP Il) a partir do Programa Nacional de Integracdo da Educac¢do Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja).

Dialogando diretamente com o conceito de enunciacao de Bakhtim, os instrumentos
metodoldgicos escolhidos para o trabalho em tela, se inserem no que Amorim (1998, p.8)
chama de “abordagem polifénica”. Para ela ao se reconhecer a diferenga entre os lugares
enunciativos cria-se a possibilidade do aparecimento da “profundidade do fendmeno
dialégico onde o pesquisador deixa que se altere sua palavra por uma presenga
inelutavelmente outra”. Na pratica isso nos faz ultrapassar a ideia de transparéncia do
objeto e da palavra do outro.

No caso aqui proposto, revisitar a entrevista significa buscar uma alteridade nao

apenas com o interlocutor da mesma, mas com o autor ou pesquisador, no momento em
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gue ela foi realizada. Neste caso, comigo mesmo. Contudo, o objetivo desse trabalho é
refletir sobre a realidade social de parte da juventude brasileira a partir de pequenos

trechos do enunciado do entrevistado.

Aspectos da entrevista selecionada

Na época da dissertagdo foram realizadas quinze entrevistas com diversos atores do
Proeja no CPII: alunos, funciondrios, gestores, docentes e egressos. Para esse trabalho foi
selecionado a entrevista com um jovem aluno que chamamos pelo pseuddénimo de Jodo.
Ele tinha 23 anos ho momento da entrevista, morava no bairro de Santa Tereza, Zona
Central do Rio de Janeiro, trabalhava como zelador em um condominio. Nascido no interior
da Paraiba, Jodo cresceu na zona rural, onde trabalhou e estudou, durante sua infancia.
Como de costume nas familias pobres daquela regido do pais, ele migrou de lugar por
algumas vezes em busca de trabalho e melhores condi¢des de vida, o que o fez interromper
os estudos em momentos distintos.

Jodo é um tipico jovem aluno da EJA no que se refere a sua trajetdria escolar, que é
descontinua repleta de interrupg¢des e recomecos. Destaco aqui dois elementos obtidos a
partir da andlise da entrevista. O primeiro se refere a palavra “oportunidade” que apareceu
mais de uma vez na sua fala. A vida dificil que narrou, em que parte da sua juventude foi
vivida em trabalhos pesados no campo, o faz assumir a responsabilidade de ter que “agarrar
oportunidades”.

O olhar de Jodo a partir do dngulo das oportunidades implica pelo menos dois
aspectos interessantes: O primeiro é que a énfase de seu enunciado ndo recai sobre os
aspetos negativos da vida. S3o as oportunidades de trabalhar, de voltar a estudar, que faz
guestdo de destacar.

Ja 0 segundo aponta para o longo caminho que temos que percorrer no Brasil na
efetivacdo da educacdao como direito. Quando o jovem Jodo destaca o voltar a estudar,

assim como conseguir um trabalho, como oportunidades que a vida lhe oferece, traz por
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trds de sua fala toda uma carga social de alguém que vive em uma realidade em que o
acesso a educagdo é ainda privilégio de alguns.

A expressdo “agarrar oportunidade” é um reconhecimento de algo que surge quase
gue como um golpe de sorte. Todavia, a educacdo é um direito. E por isso o acesso a
educacdo de qualidade deve ser garantido pelo Estado. Porém, jovens que vivem a
realidades como a de Jodo, principalmente, no interior do Brasil, sabem que o acesso a uma
educacdo de qualidade é quase que um golpe de sorte, por isso ndo podem perder a
oportunidade.

Em outro momento ele afirmou que nunca gostou de usar uniformes, mas que “(...)

da gosto de usar uniforme que o Pedro Il exige que vocé use...”. Essa fala é repleta de
significados e sentidos. O que faz um jovem de 23 anos, em pleno Rio de Janeiro assumir
gue gosta de usar uniforme?
Também é reveladora na parte em que ele destaca que gostaria de usar o mesmo uniforme
gue os demais alunos: “(...) eles sdo bastante flexiveis porque deveria ser bem melhor o
uniforme, entendeu? Eu ndo gosto dessa cor aqui ndo, azul, deveria ser branco como os
demais”.

Ele quer ser reconhecido pela sociedade como um aluno do CPII. Se a instituicdo é a
mesma, por que o uniforme do Proeja é diferente dos demais?

Talvez, no fundo, Jodo saiba que embora o espaco fisico da instituicdo seja o mesmo,
o lugar social que os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos ndo é o mesmo. A diferenca
de tratamento vai além do tipo de uniforme, que é de certa forma, apenas a sua
externalizagdo simbdlica.

Fazer anadlise do discurso na perspectiva de Bakhtin esta muito além de andlise
gramatical ou lexical, mas aponta para o fato de que um enunciado é carregado de realidade

histdrica e social. E isso foi percebido nas falas de Jodo.
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Consideragodes Finais

O reconhecimento de diferentes vozes presentes em um enunciado é fundamental
para realizarmos uma analise social, o que, afinal, é o desafio de uma pesquisa no campo
da educacao. No caso do Jodo, foi possivel pensar ndo apenas o Proeja enquanto programa
educacional, mas principalmente, como pano de fundo histérico para sua insercdo,
enguanto sujeito, em uma escola considerada de exceléncia, apesar de sua trajetdria
truncada.

Insercdo que ndo o exime de contradicdes estruturais existentes na sociedade, as
guais deixaram marcas em sua identidade enquanto individuo e ser social. Mas, que ao
mesmo tempo ndao o engessaram e também ndo passaram despercebidas, tornando-o
escravo da estrutura. Pelo contrario, Jodo se move e tenta enfrentar a realidade da melhor
maneira possivel.

O enunciado de Jodo reflete importantes facetas de uma realidade social vivenciada

por muitos jovens, na qual a educacao estd longe de ser consolidada como direito.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO DAS RELACGES ETNICO RACIAL NA ESCOLARIZACAO DE
JOVENS NA EJA

Maisa da Silva Francisco

Monica da Silva Francisco

(..) encontrei minhas origens na cor da minha pele
Nos lanhos de minha alma em mim

Em minha gente escura

Em meus herdis altivos

Encontrei

Encontrei-as enfim

Me encontrei

(Oliveira Silveira)

Introdugdo

Este trabalho pretende analisar o artigo da Lei n2 9.394/ 96 das Diretrizes Bésicas da
Educacdo (LDB) em seu artigo Art. 42 inciso VIl que preconiza a oferta de educac¢do escolar
regular para jovens e adultos, com caracteristicas adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos trabalhadores as condi¢cdes de acesso e permanéncia
na escola. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é um direito constitucional que garante as
pessoas que nao tiveram oportunidade de permanéncia na escola, o resgate do direito de
acesso ao sistema educacional. Para fundamentar esse estudo estaremos utilizando a
tematica da Educacdo para Relagcdes Etnico-racial. A Educagdo para as Relagdes Etnico-
Raciais, prevista no art. 26A da Lei n? 9.394/1996 (LDB), objetiva uma educacdo para as
relagdes étnico-raciais e, consequentemente, para eliminagdo do racismo e do
etnocentrismo no ambiente escolar e na sociedade brasileira.

Dentro desse paradigma podemos destacar que a maioria dos educandos da EJA sdo
afrodescendentes. Segundo Gomes (2004), pesquisas constatam a forte presenca da
populacdo negra na EJA. Suas histdrias de vida e trajetorias escolares sao atravessadas por
uma série de desigualdades e pela presenca de violéncia. O objetivo desta pesquisa é
apresentar a importancia da Educagdo das Relagdes Etnico Racial na Educagdo de Jovens e

Adultos.
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Metodologia

Para tratarmos dessa discursao utilizaremos como referencial teérico metodoldgico
o Materialismo Historico Dialético, por compreendermos sua relevancia de problematizar
as dindmicas de exclusdo e dominacdo no que se refere ao acesso aos bens sociais
promovidos pelos grupos hegemaonicos sobre os grupos marginalizados, através do sistema
educacional.

Pretendemos utilizar como procedimentos de pesquisa a analise bibliografica e
documental das legislacbes e textos normativos da politica; procedimentos que se
mostrarem necessarios no decorrer da pesquisa. Para promover a analise nos valemos do
referencial de Ahyas Siss (2009), acrescida das contribuicdes de Guimardes (1999) e
Cavalheiro (2006), para identificar as categorias que emergem de tais textos no que

concerne a Educacdo de Jovens e Adultos.

Resultados e Discussao
Na construcdo do nosso pais e percorrendo a histdria da educacdo dos afro-
brasileiros nas instituicdes de ensino, podemos dizer que a escola ndo foi pensada para
pertencer ao povo de origem africana; por muitos anos, desde Lei Aurea, e depois na
Republica, o acesso do negro nas escolas sempre foi dificil, principalmente a sua
permanéncia nos bancos escolares.
Como afirma Siss (2009, p.17)
No inicio do século XXI, exclusdo dos afro-brasileiros do nosso sistema
educacional ndo é legalmente expressa, ela se atualiza através da insergdo
subordinada e precarizada dos membros desse grupo étnico/racial ao sistema de

ensino, o que equivale a manté-los subalternizados frente a outros grupos étnico-
raciais.

Essa problemdatica é fomentada por uma classe hegemonica que almeja manter o
status quo da sociedade, e que para isso utiliza-se de praticas discriminatdrias. O racismo

estd inserido no sistema capitalista moderno e na construcdo da sociedade, ele é pautado
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por praticas de submissdes e interiorizagdes de outros grupos étnicos. A escola como estd
inserida nos padrdes culturais da sociedade reflete essa postura no cotidiano escolar,
mesmo que possua em seu espaco fisico diversas grupos étnicos. Muitos aspectos no
cotidiano escolar contribuem para que as criangas e adolescente aprendam a cristalizem as
ideias racistas e praticas discriminatérias. (Cavalleiro, 2001).

Dentro desse contexto a Educacdo das Relacdes Etnico- Raciais, sendo trabalhada no
curriculo pedagdgico da instituicdo de ensino serve como desenvolvimento de atividades,
produzindo compreensdo que na sociedade existem pessoas com culturas diversificadas
que sao oriundas de outros povos, desmitificando a imagem da cultura hegemdnica como

superior e igualando outras culturas.

Consideracgodes Finais

Como mencionamos ao longo do texto, a Educacao de Jovens Adultos é direcionada
para pessoas que nao puderam permanecer nas escolas e que almejam concluir os seus
estudos. A relevancia que a Educac3o das Relagdes Etnico-raciais na EJA seria a possibilidade
de se trabalhar a autoestima do aluno/a negro/a; de se recuperar os aspectos historicos
pelo qual foi contata e escrita a Histéria da Formagao do Brasil; pelo entendimento do
processo histérico do Brasil a partir de um olhar ndao hegemonico e por ultimo, o de se
discutir e eliminar as praticas racistas no ambiente escolar, contribuindo para o fim do

racismo.
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MULHERES JOVENS, MULHERES NEGRAS E MULHERES PRESAS: DESCONSTRUINDO
PRECONCEITOS NA AULA DE HISTORIA.
Fabiana Rodrigues

Esse relato é fruto de uma experiéncia vivida na escola estadual Maria Montessori

gue esta inserida em uma unidade prisional. A educacdo escolar em unidades prisionais é

um direito garantido por lei, a Constituicio de 1998 declara que a educacdo é um direito

humano, ja Lei de Execug¢des Penais de 1984 nos artigos 17 a 21 aponta que a educacgao é

considerada um projeto de assisténcia e deve ser garantido, além do mais, atesta que a

educagdo fundamental é obrigatdria nas unidades prisionais. O Plano Nacional de Educagao
de 2014 contemplou a educacdo escolar em unidades prisionais entre suas metas,

9.8 - assegurar a oferta de educagdo de jovens e adultos, nas etapas de ensino

fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os

estabelecimentos penais, assegurando-se formagao especifica dos professores e

das professoras e implementacdo de diretrizes nacionais em regime de
colaboragdo. (BRASIL, 2014).

Portanto, é correto inferir que a educacdo escolar em unidades prisionais é um
direito e que deve ser garantido a todas as pessoas em situacdo de privacdo de liberdade
gue desejem. No entanto, os nimeros confirmam que ainda temos muitos desafios para
que esse direito seja efetivado, conforme seus estudos, Ferreira (2014) aponta que o Estado
do Rio de Janeiro contava na época com 32 unidades escolares e com 3557 pessoas privadas
de liberdade na escola, vale destacar que esse quantitativo representa menos de 10% do
efetivo prisional.

A educacao escolar em unidades prisionais se insere na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos e como tal tem suas especificidades e deve contemplar diferentes aspectos
da vida dos seus educandos, para Vieira (2012, p. 08)

A Educagdo Prisional precisa ser pensada no sentido de responder as
necessidades e anseios da populagdo atendida, através de propostas mais

adequadas ao tipo de vida e as histdrias passadas, presentes e perspectivas
futuras dos apenados, entendendo que nesse sistema, a maioria dos sujeitos tém
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sua histéria marcada pela exclusdo e o ndo-acesso a bens culturais e materiais
gue os tornou marginalizados e distanciados de uma trajetdria escolar.

Foi nessa perspectiva que planejamos e desenvolvemos as atividades que iremos
apresentar nesse resumo. O trabalho foi realizado numa escola inserida numa casa de
custodia que atende ao publico feminino. Segundo dados de um relatdrio do Ministério da
Justica (2014) o perfil das mulheres presas sdo de jovens, 27% das mulheres tem entre 18 e
24 anos e 23% tem entre 25 e 29 anos, sdo em sua maioria negras, 68% e com grau de
instrucao escolar baixo, 50% das mulheres tem o ensino fundamental incompleto. Esse é o
perfil da maioria das alunas do Colégio Estadual Maria Montessori. Porém, precisamos
compreender que a ideia de juventude como um momento de transicdo para as
responsabilidades da vida adulta (CARRANO, 2007) ndo condiz com as jovens que
encontramos nas salas de aula. Carrano (2007) destaca que as condi¢Oes de sobrevivéncia
da juventude de baixa renda “demarca um modo particular de vivéncia do tempo de
juventude” (p.05).

A partir dessa realidade planejamos atividades que tivessem como meta a “reflexao
e a acdo sobre a realidade” (FREIRE, 1968) daquele grupo especifico. A turma corresponde
ao sétimo ano do ensino fundamental, AF 201, e era formada por 08 alunas todas com
idades entre 18 e 25 anos. Para que pudéssemos conhecer as alunas e sua concep¢ao de
mundo iniciamos o trabalho com didlogo e aprendemos que nessa turma todas as alunas se
declaram negra, cinco afirmam que sao evangélicas, uma espirita e duas preferiram nao se
pronunciar, seis alunas tem filhos pequenos e seus parceiros também estdo presos. A maior
parte delas esta respondendo processo por trafico de drogas. Foi a partir dessa realidade
gue a atividade foi pensada e desenvolvida.

No segundo momento conversamos sobre o que elas sabiam da histéria da Africa e
nossa heranga cultural. A miséria e a pobreza foram destacadas pela maior parte das alunas,

IH

trés falaram sobre as religides e associaram com o “mal”. Conversamos sobre a escravidao,

sobre a Africa e sua influéncia cultural. O didlogo foi a base para compreendermos a
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concepcdo e o conhecimento prévio que as alunas tem sobre a tematica. Foi importante
perceber como o assunto Africa e nossas herangas perpassa necessariamente pela quest3o
religiosa e fomenta atitudes de reconhecimento e de rejeicdo as nossas herancas, muitas
vezes validando o paradigma eurocéntrico.

O filme escolhido para dar continuidade ao trabalho foi propositadamente um
documentario sobre as nossas herancas culturais e a circularidade cultural entre o Brasil e
paises africanos, “Na Rota dos Orixds: O Atlantico Negro”. O documentdrio procura resgatar
as influéncias de diferentes culturas africanas no Brasil, destaca os diferentes lagos que nos
ligam, a religiosidade, as manifesta¢des culturais, a musicalidade, etc. Além de desconstruir
a ideia de histéria da Africa que se liga apenas a escraviddo e a exploragdo, mas ressalta os
grandes reinos, suas manifestacdes culturais, suas conquistas e sua imensidao. No entanto,
nao deixa de trabalhar com as lutas, resisténcias e a escraviddo. Essa atividade tinha por
objetivo desconstruir os preconceitos e as ideias de uma Africa Unica que apenas existiu a
partir da sua relagdao com os europeus, além de suscitar o debate sobre a construgao de
nossas raizes e valorizacao da nossa diversidade.

Apods o filme foi pedido que se fizesse um desenho, um texto, um poema, ou
qualquer outra manifestagao sobre o que vimos e discutimos. Nesse momento o debate
entre as alunas foi rico e inesperado, as alunas que antes do trabalho demonstraram alguma
forma de preconceito foram sendo questionada por outras de forma respeitosa. Duas
alunas que ndo tinham informado sua religido se apresentaram uma como umbandista e
outra como candomblecista e afirmaram que depois da atividade se sentiram confortaveis
em assumir sua religido. A aluna M. escreveu em seu desenho “Sou umbandista e digo nao
ao preconceito”, ja a aluna D. se expressou da seguinte forma: “Diversidade cultural — Unido
entre irmaos que nunca se viram, mas sao ligados pela cultura que cada um nos traz. Ja a
aluna F. destacou que somos uma mistura boa, e a aluna J. fez um desenho de um navio
negreiro com uma bandeira do Brasil que ao invés de estar escrito “ordem e progresso”

estd Africa.
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Essa atividade reverberou, algumas alunas relataram que o debate acabou levado
para dentro da cela. Acreditamos que esse foi o inicio de uma possibilidade de desvelar a
opressdo e um convite a um comprometimento de na praxis transformar a realidade como
alerta Paulo Freire. Conseguimos desconstruir alguns preconceitos e possibilitar que
algumas alunas pudessem assumir suas religides sem medo, alcancamos nosso objetivo.
A tematica da Africa foi escolhida por alguns imperativos, primeira devido a maioria da
populagdo carcerdria se reconhecer como negra ou parda, também devido a tentativa de
guebrar o preconceito religioso, além de positivar nossas herancas culturais e atender ao
que determina a Lei 11.645 de 2008 que alterou a Lei 9394/96 e criou a obrigatoriedade do

ensino das Histdrias e Culturas africana, afro-brasileira e indigena.
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“RACKEANDO A CIDADE": EJA E SUAS POSSIBILIDADES...

Adriana Frossard Borges
Graziane Francini Pereira Pinto

Introdugado

A escola SESI/ Unidade Laranjeiras foi convidada para participar de um evento de
tecnologia e inovacdo, sendo este o 1°Hackathon das Escolas SESI, em Resende. Recebemos
o convite com certa inquietagao em virtude do perfil dos estudantes da EJA, com grandes
dificuldades de aprendizagem, baixa autoestima, histérias de fracasso escolar e pouco
acesso as tecnologias. Mas o desafio foi aceito. Nos reunimos para tragar estratégias e
pensar na equipe que formariamos. Estudantes com perfil de lideranga, engajamento social,
boa comunicacao, interessados em conhecer e desenvolver potencialidades.

A partir dai, comegamos a pesquisar o que é um “Hackathon”, maratonas essas,
destinadas a criagdo de alternativas para problemas através de tecnologias e projetos.
Foram momentos de conversas, debates sobre possiveis temas que seriam abordados e
conceitos tedricos. Uma verdadeira Tempestade de Ideias- “Brainstorming”. Sabiamos das
nossas fragilidades. Mas com a certeza de que a histdria de vida, a bagagem social e a
formacdo dos nossos estudantes poderiam ser nossos diferenciais.

O Impacto ja aconteceu quando nossos alunos chegaram e se depararam com as
outras equipes: alunos com média de 15 a 17 anos, cada um com seu computador,
abastecidos de softwares modernos, com experiéncias em outros eventos desse tipo e de
Robética, oriundos de cursos que integram o curriculo do ensino médio com o ensino
técnico. Nossos alunos, alguns jovens, que ja ultrapassaram a idade estabelecida para
estudar no curso regular, com suas trajetérias de insucesso escolar e que chegaram ao EJA
com essas insatisfagdes e muitas vezes desacreditados. Uma grande jornada, nunca antes
vivenciada pela equipe (alunos, pedagoga, professora mentora e professor de apoio), mas
com o objetivo de demostrar as potencialidades que podem ser trabalhadas na EJA e onde

eles podem chegar. Como cita Léa Fagundes: “A inclusao digital ndo é s6 o amplo acesso a

204



SEMINARIO DO LABORATORIO

0 J A DE INVESTIGAGAO, ENSINO E EXTENSAQ
EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

tecnologia, mas a apropriagao dela na resolugao de problemas e que a escola pratica a
inclusao digital quando incorpora em sua pratica a ideia de que, se educa aprendendo,

quando usa os recursos tecnoldgicos”.

Metodologia

Aprofundar o conhecimento sobre as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar, as
tecnologias e a funcdo social da EJA, que hoje conta com estudantes cada vez mais jovens
inseridos nesta modalidade, através de pesquisa bibliografica, a fim de promover a reflexao,
através de participagdo ativa, com levantamento de dados e troca de experiéncias na
participacdo de projetos como o Hackathon. Pesquisa essa, que induzira a outras acoes. A
realidade da EJA, os conflitos, sonhos, compromissos, desiquilibrios sociais, a partir de
nossas vivéncias como pedagoga e professora na Escola SESI de Laranjeiras, possibilitando
uma boa reflexdo sobre a importancia do acolhimento no resgate da cidadania. E neste
sentido, como cita Paulo Freire (1979) que toda pesquisa tematica se faz acdo pedagodgica
e toda auténtica educacdo se faz investigacdo do pensar e que quanto mais se investiga o
pensar do povo com ele, mais se educa junto. Segundo BRANDAO (1984), o pesquisador
como o educador, o lider politico ou religioso, precisam ser educados e esta educacdo s6
pode vir da sua pratica dentro de uma realidade social. Realidade essa, que muda, aprende,

transforma, constitui a rede de relagdes.

Resultado e discussao

O evento foi bastante significativo. Apds a ambientacao no evento, curso, dindmicas
para consolidar e desenvolver a ideia, baseada no tema sorteado: “Hackeando a Cidade”:
dar um novo sentido aos espacos, os estudantes, com suas vivéncias, olhares sensiveis e
pesquisas prévias elaboraram o projeto: “Brinque Palete” - brincadeira de crianca levada a
sério! Um projeto social que une responsabilidade social, reaproveitamento de residuos

solidos da industria com a reutilizagao do espago urbano, muitas vezes degradado e mal
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aproveitado nas comunidades da cidade do Rio de Janeiro com o objetivo de dar solucdo
aos residuos descartados pela industria e a esses espacos degradados e ociosos, utilizando
o Palete para a construcdo de brinquedos. Oportunizando assim, diversdo e nas
comunidades.

Esse projeto virou pagina de uma rede social, com e-mail para contato; foi elaborado
pelos proprios alunos, mediados pela equipe técnica que os acompanhou e apresentado as
demais equipes e profissionais da drea de Educacao, além de uma banca técnica julgadora,
para realizagao da defesa. Ao final de toda essa maratona, a vitdria. A equipe EJA Forga,
conseguiu o primeiro lugar! A unido de histérias de vida com uma educacdo de qualidade
e para a vida, oferecida na Escola SESI de Laranjeiras, pode competir de igual para igual com
todos aqueles que acharam que ndo seria possivel. Uma vitdoria de uma educacdo

emancipadora, autdonoma e significativa.

Consideracgoes finais

A escola deve ser para o aluno da EJA, um lugar ndo sé de aprendizado curricular,
mas onde ele possa desenvolver licdes de cidadania, solidariedade, justica social e postura
critica diante de sua realidade, aprendendo a se relacionar com o seu préximo e a respeitd-
lo, bem como ao meio que os cerca. Como cita SALTINI: Tornando-se gente, o individuo
gualifica-se como ser social, pronto a contribuir para o seu pais, para a sociedade: um ser
livre e criativo que busca, critica, renova, entende, pensa e possui as estruturas necessarias
para que possa integrar-se a sua familia, ao seu Estado. Enfim, ele € um ser que se relaciona
em uma trama de desafios, cooperacdes e, principalmente, competic¢des.

Desta forma, o mundo digital tem se configurado como uma possibilidade
democratica de divulgagao de praticas solidarias, tais como as trocas de experiéncias e de
informacdes. Por este motivo, se faz necessario utilizar e compreender o recurso digital,
para além da sala de aula, como forma de ampliacdao de conhecimento coletivo dentro do

curso de EJA.
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OUTROS DESAFIOS DA JUVENTUDE: AFIRMAGCOES E RESISTENCIAS FRENTE A CULTURA
ESCOLAR
Ana Carolina Oliveira Alves
Henrique Dias Sobral Silva

Introdugado

Pretendemos problematizar processos de afirmacdo e resisténcia aos
contingenciamentos que a cultura escolar impde a jovens estudantes em uma escola
publica de ensino médio, na Zona Norte da cidade do Rio de Janeiro. Focamos em uma
turma de 32 ano do Ensino Médio marcada por divergéncias e segregacdes, reconhecendo
os fendmenos educacionais como esferas a serem investigadas em suas complexidades na
escola e seus desdobramentos no mundo do trabalho. Consideramos que a cultura escolar
(com seus ritos, modelos e imposicGes) apresenta um descompasso frente a realidade e aos
anseios dos jovens. A partir dessa pesquisa com o Ensino Médio regular acreditamos na
possibilidade do estabelecimento de conexdes tedricas e praticas com as vivéncias e
processos ocorridos na Educacao de Jovens e Adultos, notadamente no que compete ao
fendmeno da juvenilizagao que tem ocorrido em seu corpo discente. Esse processo tem
modificado o préprio cotidiano e também as rela¢des entre a comunidade escolar (BRUNEL,
2004, p.04) Assim, iremos abordar tal tematica, em debate com referenciais tedéricos do
campo da juventude e dialogando com autores do Ensino de Histdria (BITTENCOURT, 2004;
MONTEIRO, 2007) e da Educacdo (FREIRE, 1984; ARROYO, 2007; PIMENTA & LIMA,
2005/2006)

Metodologia

Utilizamos o recurso da observacao de campo durante o periodo que convivemos
com a turma e optamos por ampliar nossa reflexao a partir da aplicacdo de um questionario
ainda durante aquele ano. Esse foi utilizado como método de andlise quantitativo e
gualitativo funcionando como uma interacdao que foi mediada por questdes pensadas

previamente. Optamos por ampliar a pesquisa a partir da realizagao de um grupo focal, no
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ano seguinte. Ao contrario, portanto, do questiondrio inicial, o grupo focal se desenvolveu
de maneira mais aberta, ja que nao foi baseado em suas experiéncias escolares, mas sim
em suas trajetdrias apds o ensino médio. A opgdo por uma questdao ampla como a “saida da

escola” garantiu maiores possibilidades para os alunos desenvolverem suas experiéncias.

Resultados e Discussao

Foi a partir da proposta de um trabalho em grupo, que a segregacao se evidenciou
para nos, quando alguns alunos se recusaram trabalhar com determinados colegas. Ficou
claro o desenvolvimento de estratégias, conscientes ou ndo, de segregacdo dos grupos, que
se refletiam também em uma divisdo espacial, haja vista que a sala se configurava em dois
grandes blocos em lados opostos com um grande vazio entre eles. Dos 44 alunos da turma,
obtivemos resposta de 40 nos questionarios que foram aplicados. Inicialmente, estes nos
permitiram aferir algumas diferengas de experiéncia entre a turma, formada
majoritariamente por mulheres, que compdem 22 dos 40 questionarios respondidos.

Apesar de a maioria responder que se relaciona bem com todos na turma, os
conflitos ndo passavam despercebidos e também eram afirmados como existentes pela
maioria. As respostas as perguntas mais abertas nos permitiram notar que essa segregacao
nao se construia necessariamente em funcdao do desempenho escolar, mas principalmente
a partir de uma visao idealizada da figura discente que ainda estda muito presente nos
imaginarios de professores e dos prdprios alunos. Essa imagem é facilmente percebida em
algumas respostas a pergunta “como deve ser a postura de um aluno?”, que deu origem a
falas demonstrando um aluno ideal que, além de educado, comportado e concentrado,
deve “saber a hora de falar e a de ficar quieto” para “nao atrapalhar a aula”. Percebe-se
que tais respostas sdao pautadas em um comportamento especifico esperado para esses
individuos que nos remete a ideia desenvolvida por Arroyo de que existem imagens
cristalizadas no campo da Educacdo e que diversas questdes emergem do choque destas

com a imagem real, que ja ndo corresponde a tradicional (ARROYO, 2007).
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No grupo focal, realizado na escola e do qual participaram apenas quatro alunos, a
guestdo da segregacao foi muitas vezes citada pelos alunos. Apesar de dividirem-se em
varios pequenos grupos, os participantes enquadravam-se, de uma maneira mais geral, em
dois grandes blocos definidos por essa dicotomia, ainda muito presente no cenario
observado, de “bom aluno” versus “mau aluno”. Suas falas evidenciam que esses pequenos
grupos eram definidos por fatores como proximidade de moradia, afinidades de maneira
geral e até mesmo questdes econdmicas. Mas o cerne da divisdo dos grandes blocos era a
forma com que esses alunos se relacionavam com os estudos e com o ambiente escolar e,
principalmente, como incorporavam as obrigacdes e ritos desse ambiente, forjando
trajetdrias distintas, a saber: algumas excessivamente obedientes a esses ditames e suas
imposicdes, enquanto outro grupo era marcado pela apatia e indiferenca. E, entre os blocos
e suas circularidades, esses cdédigos iam criando aproximacdes e afastamentos entre o

coletivo da turma.

Consideragdes Finais

Identificamos que o0s processos segregacionais entre os alunos nascem
principalmente do cotejamento que a cultura escolar impde sobre a dinamica da sala de
aula e sobre a relacdo professor-aluno. Reconhecemos que uma ag¢dao mais
problematizadora e critica do professor de Histdria sobre os processos de segregacao
podem contribuir para a ressignificacdo do lugar do “bom” ou “mau” aluno e,
consequentemente, na reversdao de trajetdrias marcadas pela inércia, indiferenca e
insucesso. Atuar sobre esse processo possibilita aos docentes estabelecer novas dindmicas
escolares e, aos alunos, ampliarem os seus lugares de fala e existéncia, prdprios e dos
colegas.

Discutir o lugar dos jovens na educacdo, seja ela regular ou EJA, requer que
busquemos alternativas para a producao de espacos de aprendizagem significativa e atenta

a diversidade dos sujeitos jovens (CARRANO, 2007). As constatacGes dos egressos
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autorizam uma perspectiva positiva sobre os impactos da experiéncia escolar em suas vidas
e que, em retrospectiva, foram determinantes para o fortalecimento de suas construcoes
identitarias no mundo adulto/do trabalho que comecam a se (re)inserir. Viva, a escola ja faz
isso, mas destacamos, poderia fazer muito mais com posturas docentes mais

emancipatdrias e dialdgicas.
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