OLHARES

REVISTA DO DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAD - UNIFESP

ENSINAR EXIGE COLABORACAO:
umainterface entrePaulo Freire eaeducacéoinclusivanaperspectivado

ensino colaborativo

ENSENAR EXIGE COLABORACION:
una interfaz entre Paulo Freire y la educaciéninclusiva en la perspectivade la

ensefnanza colaborativa

TEACHING REQUIRES COLLABORATION:
an interface between Paulo Freire and the inclusive education in the collabo-

rative teaching perspective

Erika Souza Leme
Universidade Federal Fluminense - UFF
E-mail: erikaleme@id.uff.br

Jaqueline Luzia da Silva
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ
E-mail: jaquelineldasilva@gmail.com

Desirée Ramos do Carmo
Universidade Federal Fluminense - UFF
E-mail: desireeramos@id.uff.br

Resumo O presente artigo se relaciona as experiéncias de formacao docente inclusiva na perspectiva
do Ensino Colaborativo desenvolvidas pelo LalFE — Laboratério de Incluséo, Formacao Cultural e
Educacdo, vinculado a Universidade Federal Fluminense - UFF. Trata-se de um recorte do projeto de
pesquisa e extensdo, que ocorreu na modalidade remota, em razdo da pandemia da Covid-19, que
ascende a formacdao de professores fundada na relagdo com a praxis, contextualizada e dia-logica,
gue articula saberes cientificos, pedagdgicos e da experiéncia. Embasadas pelo referencial da Teoria
Critica e da pedagogia freiriana, neste texto, nos langcamos ao desafio de elaborar tessituras com os
conceitos de ensino colaborativo e inédito viavel, almejando o fortalecimento do processo de ruptura
com as praticas pedagoégicas excludentes, rumo a inclusdo. Sustentadas pelo aporte tedrico,
privilegiamos narrativas abrindo espacgo as experiéncias vividas registradas no caderno memorial, que
toma por corpus os relatos de experiéncias registrados ao longo do curso de formacao. A andlise dos
dados visa destacar os vinculos que se entretecem entre a compreensao do ensino colaborativo com
o inédito viavel e, assim, apreender e problematizar seus sentidos, bem como iluminar suas
potencialidades no contexto da inclus&o escolar. Os resultados apontam que precisamos avancar na
formacdao inicial e continuada na perspectiva do ensino colaborativo como um inédito viavel, buscando
os enredamentos de formagao humana calcada na sensibilidade e no tensionamento da cultura em
prol do direito de todos a educacao.
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Resumen El presente articulo se relaciona a las experiencias de formacion docente inclusiva en la
perspectiva de la Ensefianza Colaborativa, desarrolladas por el LalFE- Laboratorio de Inclusion, For-
macion Cultural y Educacion, vinculado a la Universidad Federal Fluminense — UFF. Se trata de un
extracto del proyecto de investigacion y extension que se llevd a cabo en la modalidad remota, a
causa de la pandemia del Covid-19, que asciende a la formacién docente basada en la relacion con
la praxis, contextualizada y dialégica, articulando, asi, saberes cientificos, pedagdgicos y de la expe-
riencia. Respecto al referencial no solo de la Teoria Critica sino también de la pedagogia freiriana,
este texto tiene el desafio de elaborar tesitura con los conceptos de la ensefianza colaborativa e inédi-
to-viable, abarcando el fortalecimiento del proceso de ruptura con las practicas pedagogicas exclu-
dentes, hacia la inclusién. Respaldado por este aporte teérico, privilegia narrativas, abriendo espacio
a las experiencias vividas registradas en el cuaderno memorial, a lo largo del curso de formacion. El
analisis de los datos propone destacar los vinculos que se tejen entre la compresion de la ensefianza
colaborativa con el inédito-viable y, asi, aprehender y problematizar sus sentidos bien como iluminar
sus potencialidades en el contexto de la inclusion escolar. Los resultados indican que aun es necesa-
rio avanzar en la formacion inicial y continuada en la perspectiva de la ensefianza colaborativa como
un inédito-viable, buscando los compromisos conla formacién humana calcada en la sensibilidad y
en el tensionamiento de la cultura, en pro del derecho de todos a la educacion.

Palabras clave: Ensefanza colaborativa. Inédito- viable. Formacién docente.

Abstract The presente article is related to the experiences in inclusive teaching formation in the per-
spective of the Collaborative Teaching, developed by the LaiFE - Laboratoério de Inclus&o, Formacéo
Cultural e Educacédo (Laboratory of Inclusion, Cultural Formation and Education), bound to Univer-
sidade Federal Fluminense — UFF (Fluminense Federal University). It is a frame of the research pro-
ject and extension, that occurred remotely because of the Covid-19 pandemy, which ascends the
teaching formation founded in the relation with the praxis, contextualized and dialogic, arcticulating
scientific, pedagogic and practicing knowledge. Based in the reference of the Critical Theory and
freirian pedagogy, this text rises into the defiance of elaborate textures with the concepts of collabora-
tive teaching and viable unpublished, seeking the fortification of the process of rupture with the ex-
cludent pedagogic practices, going into the inclusion. Supported by this theoric apport, it privileges
narratives, open space to experiences lived registered in memorial book, during the formation studies.
The analysis of the data aims highlight the bounds which weave between the comprehension of the
collaborative teaching with the viable unpublished and, thus, we might learn and problematize it sens-
es, as to illuminate it potencialities in school inclusion context. The results point that it is still necessary
to advance in initial and continued formation in the perspective of the collaborative teaching with the
viable unpublished, seeking the entanglements of human formation based on the sensibility and the
tensioning of the culture, in favor of the universal access to education.

Keywords: Collaborative Teaching. Viable Unpublished. Teaching Formation.

Introducéao

O projeto de pesquisa e extensao, "Educacéo Inclusiva na perspectiva do coensino: da
teoria & sala de aula", desenvolvido pelo Laboratério de Inclusdo, Formacdo Cultural e
Educacéo - LalFE, vinculado a Faculdade de Educacédo da Universidade Federal Fluminense
(FEUFF) e apoio da Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX-UFF), tem como objetivo atrelar os
processos de formacdo docente inicial e continuada, como um espago/tempo de

fortalecimento e compreensdo mutuos da diferenca humana, no qual professores da
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educacdo basica e graduandos da licenciatura em Pedagogia estudam, partilham e
ressignificam concepcdes e acdes movidas pela experiéncia, pela pesquisa e na proposicao
de acdes pedagdgicas inclusivas que acentuam a colaboracgéo.

O projeto é sustentado pelo aporte tedrico-metodolégico da Teoria Critica, com
Horkheimer e Adorno (1956), por defenderem que o individuo se forma com o outro e com o
meio, isto &, na convivéncia, bem como por iluminarem o aspecto fundante do processo de
formacado dos individuos: € preciso ir além da adaptacdo (ADORNO, 2010). Dessa maneira,
Adorno defende a superacdo do modelo social vigente de enquadramento, homogeneizagcao
e integracdo, dai porque nosso objetivo € de engendrar um processo formativo que rompa
com esse estado de coisas, calcado na critica, no encontro com o outro e consigo mesmo e

com o contexto historicamente situado em relacéo a diferenca humana.

Nao ha sentido para a educag¢do na sociedade burguesa sendo o resultante da critica
e da resisténcia a sociedade \igente responsavel pela desumanizagdo. A educacado
critica é tendencialmente subwversiva. E preciso romper com a educagdo enguanto
mera apropriacdo de instrumental técnico e receituario para a eficiéncia, insistindo no
aprendizado aberto a elaboracdo da histéria e ao contato com o outro ndo idéntico, o
diferenciado (ADORNO, 2010, p. 27).

Conforme o referido autor, € na cultura, ainda que dominada pela opresséo, violéncia
e exploracdo de diferentes matizes, que se pode enfrentar toda essa problematica, € nela,
enfim, que se encontra 0 gérmen da transformacé&o.

De forma semelhante, Freire (1987) defende que os seres humanos séo inconclusos
e, assim, vivem em um permanente movimento em busca do "ser mais”. O inacabamento do
ser, proprio da natureza humana, quando consciente, gera a necessidade de uma educacéo
compreendida como um “quefazer" permanente. Assim, ndo haveria educagao se homens e
mulheres fossem acabados. Sao seres na busca constante de "ser mais" e descobrem seu
inacabamento porque sdo capazes de fazer uma autorreflexdo. Para Freire, essa € a raiz da
educacdao, pois consiste em uma busca realizada por um sujeito, que é o sujeito de sua propria
educacao.

Por isso, nesta busca por "ser mais”, todos encontram-se em processo de construcao
e alcance do que Freire chama de inéditos vidveis, como realizacdo do esforco de
humanizacdo, tdo necessario e componente da prépria esséncia do ser humano.

Neste sentido, deduz-se a importancia de trazer a tona os conceitos de educacao
(FREIRE, 1987; ADORNO, 2010) e de inédito vidvel (FREIRE, 1987) no ambito da inclusédo
escolar, como marcos de resisténcia a reproducdo de relacdes de desigualdades, exclusbes

e invisibilidades, muitas vezes naturalizadas ou vistas como insuperaveis. Entendemos que
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0S conceitos em destaque sao profundamente coerentes com o0 conceito de ensino
colaborativo, que transcende o carater instrumental da inclusdo escolar, apostando na
transformacéo das relacdes calcadas 'com’ 0 outro, pela via do encontro e na experiéncia.

Assim, no campo da incluséo escolar, a colaboragédo configura-se como um instrumento de
mudanca de concepcdes e de fazeres comprometidos com uma pratica que altere e

transforme a realidade, dai porque:

O ensino colaborativo é um dos apoios necessarios para se fortalecer a proposta de
inclusédo escolar, defendendo que o aluno PAEE tem o direito de ensino diferenciado
no espago da sala comum, sendo a colaboragdo entre o profissional da educacao
especial com o da sala comum essencial para construgdo desse espac¢o inclusivo,
levando em consideracdo as especificidades de cada profissional e o carater formativo
dessas trocas cotidianas (VILARONGA, 2014, p. 179).

Dessa forma, a colaboracdo se expressa no encontro entre as areas, Cujo
conhecimento compartilhado é ressignificado no entrelacamento diario do trabalho. Tal
perspectiva assume que 0 processo educacional é pratica contextualizada, que se define
pelas conexdes de intersubjetividades. Tal processo dinamiza outras percepcdes sobre a
realidade, sobre o outro e sobre si mesmo, alargando e ampliando as possibilidades, que
antes ndo eram vislumbradas ou possiveis de ensino e aprendizagem, que abrem espacos a
interacdo, mediacao e colaboracéo critica.

Conforme Cook e Friend (1995), o ensino colaborativo se configura na atuacao de dois
ou mais professores, promovendo o0 aprendizado para um ou mais educandos no mesmo
espaco fisico, reafirmando a interacdo entre professores. Para nds, o sentido deste encontro
€ adensar, em trabalhos futuros, o posicionamento ético, politico e estético de se fazer
docéncia, na medida que "a efetivacdo de uma mudanca educacional depende de novos
entendimentos, por parte dos professores, sobre seu trabalho, seu propdésito e a conexao do
seu trabalho com o exercido pelo outro profissional" (WOOD, 1998, p. 182).

Pensar a ética e a estética do ensino colaborativo € promover uma educacao que leva
em conta as vidas humanas, de todo e qualquer individuo, independentemente de sua
condicdo existencial (estrutura fisica, sensorial, psiquica e/ou emocional, cor, etnia, religido,
género e assim por diante), dai porque a defesa e a certeza de que a inclusdo € compromisso
politico de todos nds e jamais uma atitude que depende da boa vontade de professores.
Assim, "do ponto de vista da sociedade que a escola cumpra sua fungdo, ajudando, que se
conscientize do pesado legado de representacdes que carrega consigo” (ADORNO, 2010, p.
117), como também proposto por Freire (1998):
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Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas virtudes sem o que a escuta nao se pode
dar. Sediscrimino 0 menino ou menina pobre, a menina ou 0 menino negro, 0 Menino
indio, a menina rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, ndo posso
evidentemente escuta-las e se ndo as escuto, ndo posso falar com eles, mas a eles,
de cima para baixo. Sobretudo, me proibo entendé-los. Se me sinto superior ao
diferente, ndo importa quem seja, recuso-me escuta-lo ou escuta-la. O diferente nao é
0 outro a merecer respeito € um isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel (FREIRE,
1998, p. 136).

Assim sendo, esse € um dos pontos centrais do projeto de pesquisa e extensdo de
formacédo continuada e inicial de docentes inclusivos na perspectiva do ensino colaborativo:
redesenhar a propria 6tica de ser e fazer docéncia, atuando no plano da mudanga, assumindo
riscos e o protagonismo nas rupturas dos padrdes desumanos de conceber a humanidade.

O presente trabalho busca trazer um recorte deste projeto de pesquisa e extensao,
gue ocorreu na modalidade remota, em razdo da pandemia da Covid-19, que ascende a
formacado de professores fundada na relacdo com a praxis, contextualizada e dialdgica, que
articula saberes cientificos, pedagdgicos e da experiéncia. A analise de dados se debruca
sobre as experiéncias vividas registradas no caderno memorial, que toma por corpus 0s
relatos de experiéncias registrados ao longo do processo de formacdo. Pretende-se dialogar
com essas experiéncias e problematizar a formacdo docente a luz dos conceitos acima
expostos, ndo no sentido de prescrever uma pratica formativa, mas na intencao de investigar

as acoes educativas e seu carater inclusivo e colaborativo.

Caminhos metodologicos

Indo ao encontro dos pressupostos defendidos pelo LalFE e que, consequentemente,
orientam os processos de formacdo docente, que se relacionam com uma praxis docente
contextualizada e dialogica, articulamos saberes cientificos, pedagoégicos e da experiéncia.
Esses elos sdo fundamentais para o processo de formacéo, tanto inicial quanto continuada,
uma vez que o ensino colaborativo pressupde outros olhares, saberes e fazeres que vao ao
encontro dos principios da educacéo democratica e inclusiva.

Assim sendo, lidamos com o desafio de encontrar e conciliar, entre os pares, a sintonia
refinada em relacdo as demandas humanas no seio escolar. Diante disso, partimos do
principio de que o processo formativo se dé em rede de colaboracéo, cuja tessitura abarca
diferentes individuos e formacdes entrecruzadas, afirmando um espaco/tempo de estudos,
debates e partilhas de experiéncias. Indo ao encontro do pensamento de Adorno (2005, p.

15), para quem a subjetividade se constréi na experiéncia e representa “[...] a continuidade
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da consciéncia em que perdura o ainda nao existente e em que o exercicio e a associacao
fundamentam uma tradi¢ao no individuo”.

Por conta disso, buscamos atingir a experiéncia, ou seja, realizar um trabalho reflexivo
sobre o vivido, de acordo com o pensamento de Benjamin (1994, p. 184), que afirma, “onde
ha experiéncia no sentido estrito do termo, entram em conjungdo, na memoria, certos
conteudos do passado individual com outros do passado coletivo”. Nessa dialética,
construimos uma memoria individual na coletividade, que nos constitui como sujeitos
histéricos, plenos, abertos, incertos e, sobremaneira, livres de uma normatividade
heterbnoma. Desta forma, o registro da memodria, fragmentario, baseado na experiéncia
individual e coletiva, ndo tem como objetivo a traducéo integral do passado, mas sim o abalo
a constituicdo de ser, ou seja, do vir-a-ser, de tornar-se professor, tal como explicitado por
Freire (1991).

Diante do exposto, uma de nossas preocupacdes € a de acolhermos diversos
interlocutores e com isso propiciar uma atmosfera rica em aprendizagens académicas, sociais
e atitudinais. Dai porque lancamos mao de um investimento metodolégico que consiste no
fortalecimento das relagdes intersubjetivas, o que confere um perfil diferenciado de cursistas,

conforme apresentado nos quadros 1 e 2 a sequir:

Figura 1 - Quantitativo dos participantes do curso de extensédo do LalFE

Quantitativo dos Participantes do Curso de Extenséo do LalFE
NUmero Total de Cursistas
53
Graduandos do Curso de Pedagogia da FEUFF 28
Extensionistas:
Professores Regentes 20
Professores do AEE 6

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Figura 2 - Quantitativo dos professores regentes por segmento em que atuam e por tempo de atuacao

Quantitativo dos Professores Regentes por segmento que atuam e por tempo de atuacao

Por Segmento Tempo de Atuagcdo Docente em Anos de Experiéncia

7 professores da Educacéo Infantil 6 - 10 anos: 1 docente
11 - 15 anos: 1 docente
16 - 20 anos: 3 docentes

21 anos ou mais: 1 docente

Nao declarou: 1 docente

11 professores do Ensino 1- 5 anos: 3 docentes
Fundamental |

6 - 10 anos: 1 docente
11 - 15 anos: 1 docente
16 - 20 anos: 5 docentes

21 anos ou mais: 1 docente

2 professores do Ensino 16 - 20 anos: 1 docente

Fundamental I .
21 anos ou mais: 1 docente

2 professores do Ensino Médio 16 - 20 anos: 1 docente

21 anos ou mais: 1 docente

4 professores da EJA 11 - 15 anos: 1 docente
16 - 20 anos: 1 docente

21 anos ou mais: 2 docentes

1 professor do Ensino Superior 16 - 20 anos: 1 docente

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Os 53 cursistas foram organizados em grupos colaborativos pela equipe do LalFE,
conferindo 11 grupos com uma média de 5 integrantes cada um. Tal proposta de organizacéo
objetivou a interacdo entre os trés perfis de cursistas: graduandos de Pedagogia, professores

regentes e professores especializados, de maneira que todos os integrantes pudessem
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compartilhar decisdes e responsabilidades pelo que fosse produzido em conjunto, conforme
suas possibilidades e anseios.

Com base nesses principios tedricos-metodolédgico, a imersao na formacédo se deu no
registro das narrativas por meio do caderno de memorial e da elaboragédo de um projeto de
coensino, ao final do curso. Importante destacar que ambos 0s instrumentos procuraram
entrecruzar vozes e olhares em diferentes formatos, ou seja, narrativas escritas, poetizadas,
desenhadas, iconizadas, fimicas etc.

Além disso, os grupos partilharam seus escritos, anseios, problemas nos 14 encontros
sincronos e nas atividades assincronas, que ocorreram semanalmente entre 14 de setembro
de 2020 e 15 de dezembro de 2020, experienciando paulatinamente o0 movimento da
colaboracdo ao longo dos trés meses, totalizando carga horaria de 60 horas. Tal dinamica
acolhe as experiéncias humanas com o tempo, 0 espago, com O Outro e consigo mesmo,
produzidas em formas de diferentes narracbes dos acontecimentos vividos e rememorados
no limiar do projeto de pesquisa e extensdo de formacéao inicial e continuada. Trata-se de um
encontro entre diferentes registros culturais, que requereram dos pesquisadores um
permanente exercicio de alteridade, fina escuta e um dialogo sensivel e fecundo. Diante do
exposto, nossa analise consiste em perspectivar as narrativas considerando o seguinte

prisma: os sentidos atribuidos ao coensino: face a face com o inédito viavel.

O carater praxico do ensino colaborativo

A inclusdo escolar na perspectiva do ensino colaborativo ndo prescinde dos servicos
especializados, pelo contrario, sua forca esta na poténcia de superacdo do trabalho isolado,

desarticulado e solitario dos professores.

O termo “Ensino Colaborativo” é definido como uma parceria entre os professores do
ensino regular e especial, desde que os dois professores se responsabilizem e
compartilhem o planejamento, a execucdo e a avaliacao de um grupo heterogéneo de
estudantes, dos quais alguns possuem necessidades educacionais especiais
(MENDES, VILARONGA, ZERBATO. 2018, p. 46).

A nosso ver, aimplementacdo dessa estratégia de inclusédo faz-se necessario atender
aos principios ético e estético da colaboracdo, os quais incidem no acolhimento de todos.
Portanto, a inclusdo escolar ndo é s6 enxergar os educandos com deficiéncia, mas acolher
todos os educandos, uma vez que "as questdes desafiadoras enfrentadas pelos alunos e
pelos educadores nas escolas ndo permitem que ninguém se isole e se concentre em uma
Unica necessidade ou em um grupo alvo de alunos” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 69).

Revista OLHARES, v. 9, n. 3 — Guarulhos, novembro de 2021 —ISSN 2317-7853




Assim, professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas sim em grupos colaborativos, em que
seus objetivos estejam voltados a melhoria da escolarizagdo de todos os educandos, tendo
em vista que os educandos precisam viver experiéncias formativas maturadas com as
experiéncias engendradas com o outro, nas relagfes interpessoais e intersubjetivas. Posto

que:

Ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo. O saber come¢a com a
consciéncia do que se sabe (enquanto alguém atua). E sabendo que se sabe pouco
gue uma pessoa se prepara para saber mais. Se tivéssemos um saber absoluto, ja
poderiamos continuar sabendo, pois que este seria um saber que ndo estaria sendo.
Quem tudo soubesse ja ndo poderia saber, pois ndo indagaria. O homem, como um
ser histérico, inserido num permanente movimento de procura, faz e refaz
constantemente o seu saber (FREIRE, 1983a, p. 47).

Ousamos afirmar que cultivar uma relacdo com o saber, tendo em vista 0 ensino
colaborativo, € nutrir o impulso mediador e acolhedor da diferenca humana. Embora a
literatura especifique o trabalho colaborativo entre o professor referéncia de turma e o
professor especializado, acreditamos no fortalecimento das redes de saberes, aproximando
areas distintas e diversas, bem como expertises, entrecruzando saberes e fazeres. Por conta
disso, apostamos na guinada conceitual que consiste no fortalecimento de lagos colaborativos
entre 0os docentes, ou seja, professores trabalhando juntos, ressignificando suas praticas e
lancando mao de mdltiplas estratégias de ensino, para que o curriculo se torne um plano
comum revestido de processualidade, experiéncia, sentidos e significados fundindo o
educando e o mundo.

Assim, o carater praxico do ensino colaborativo encontra-se na autorreflexdo sobre a
acao educativa, quando os sujeitos envolvidos no coensino estabelecem relacdo entre a
teoria e a pratica de maneira que seu fazer pedagdgico seja conduzido por um olhar atento e
cuidadoso sobre o processo de ensino e de aprendizagem. Ha uma relacdo no ensino
colaborativo, na qual os atores aprendem e ensinam, em dialogo.

Em seus estudos, Freire (2001; 1998; 1987) contextualiza o trabalho colaborativo na
dialogicidade, como uma opc¢do democratica do educador e como exigéncia da natureza
humana. O dialogo entre professores que colaboram para a aprendizagem dos educandos
pressupde uma relagdo horizontal, ndo sé entre si, mas também com os educandos. Esta
perspectiva horizontal facilita a comunicacdo entre os diferentes sujeitos da pratica
pedagdgica. Estes, como sujeitos, estdo em busca de "ser mais”, no sentido da construgéo
de sua autonomia e emancipac¢ao. Por isso mesmo, o trabalho colaborativo contribui a for-
macédo ndo soO dos educadores, reconhecendo-se como inconclusos (FREIRE, 1998; 2001),

mas a formacédo dos educandos.
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A trajetdria pela qual nos fazemos conscientes esta marcada pela finitude, pela
inconclusdo e nos caracteriza como seres histéricos. Ndo apenas temos sido
inacabados, mas nos tornamos capazes de nos saber inacabados. Ai se abre para nds
a possibilidade de insercdo numa busca permanente (FREIRE, 2001, p. 75).

Quando os sujeitos envolvidos na acao educativa se percebem na sua inconcluséo e
estdo dispostos a busca por "ser mais”, ja ndo encaram as “situac¢des-limites” como deter-
minantes histéricos, que ndo podem ser confrontadas, pois a criticidade e a percepcéo lhes
dao a certeza de que as “situagdes-limites” sdo uma fronteira entre o ser e 0 "ser mais". Desta
forma, nesta percepgao “esta implicito o inédito vidvel como algo definido, a cuja
concretizagao se dirigira sua acao” (FREIRE, 1987, p. 94).

Considerando esse carater dialégico, o projeto de ensino colaborativo ndo estaria
vinculado a vontade, mas constituir-se-ia em uma atitude de formacgéo, que se da na relacéo
com o outro, com os pares, com os educandos e com os familiares como co-responsabilidade
consciente, partilhada e solidaria. Nesse sentido, tal formacdo ndo é um plano técnico, com
regras e normas definidas a priori, trata-se de compreender as contradicdes sociais para que
Se possa, por meio de recursos e praticas de ensino-aprendizagem, desenvolver um processo
de inclusédo ndo excludente.

Do ponto de vista interacional, os trabalhos desenvolvidos em colaboracdo engendram

conflitos, cuja resolucdo se revela muitas vezes desafiadora e desgastante, uma vez que:

[...] geralmente, as pessoas pensam que VAo ter sucesso em situagdes colaborativas,
pois contam com a expertise em sua area especifica e com suas experiéncias com
outros colegas para fortalecer essa crenca. Contudo [...], é justamente a sabedoria e
a experiéncia que podem sabotar os mais bem-intencionados esforcos na criagdo de
uma equipe de ensino (KEEFE; MOORE; DUFF, 2004 apud MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2018, p. 59).

Para além desses impasses, também se interpdem as contradi¢bes sociais, entretanto,
Cury (2005, p. 22), afirma que "é preciso deixar claro: a imposicao de limites € também um
desafio para ndo eternizar situagdes historicas advindas do passado, e um convite para a
vontade politica consciente de buscar iniciativas consequentes que desconstruam tal heranca
no horizonte da sociedade democratica". De forma geral, o ensino colaborativo configura-se
sob as bases de um novo sistema relacional, no qual se pode identificar os erros, os
sofrimentos, os medos, as dlvidas, as fragilidades, as dificuldades, mas também as
possibilidades, as forcas e o esperancar por novas formas de estar e se relacionar no mundo.

Assumindo que a vida é algo mutavel, passivel de contratempos, na busca do despertar da
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criticidade, da sensibilidade e do estabelecimento de elos dialégicos que expressam a
responsabilidade politica e social de todos.

Nesse movimento, destacamos o pensamento de Freire (1998) quando aponta que
ensinar exige: pesquisa, risco, aceitacédo do novo, rejeicao a qualquer forma de discriminagao,
reflexdo critica sobre a pratica, a conviccdo de que a mudanca € possivel, seguranca,
competéncia profissional, generosidade, comprometimento, tomada consciente de decisdes,
saber escutar e, finalmente, disponibilidade para o diadlogo. Estes pressupostos a acéao
educativa vao ao encontro de uma educacdo a autonomia e a emancipacdo dos sujeitos
envolvidos, educandos e educadores. Assim sendo, requer o desprendimento de qualquer
atitude autoritaria por parte dos professores, ao mesmo tempo que valoriza a realidade e a
vida dos educandos, se contrapondo a uma concepc¢ao bancaria e ampliando o conceito de
educacao, como uma formagao humanizadora.

Identificamos tais pressupostos também em Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p.
104), que defendem como condicdes necessérias para 0 ensino colaborativo a existéncia de
um objetivo comum, a equivaléncia entre o0s participantes, a participacdo de todos, o
compartilhamento de responsabilidade, o compartihamento de recursos e o voluntarismo.
Sob essa otica, identificamos com Keefe, Moore & Duff (2004) elementos desencadeadores
de uma formacé&o processual, coletiva, dindmica e continua, quando propdem quatro tipos de
saberes para que os professores tenham sucesso ha criacdo e manutencdo das relacdes do
coensino. S&o eles: (a) conhecer a si mesmo; (b) conhecer seu parceiro; (c) conhecer os

alunos; e (d) conhecer seu oficio.

Figura 3 - Os quatro saberes do coensino

Conhecera si mesmo:
Reconhecer forcas e fraquezas

| Admitir guaisguer valeres |
| preconceituosos com relau;ﬁu a
um ambignts de ensino
inclusivo, tais como nocies
eztereotipadas sobre as
criancas € suas capacidades

Conhecerseu parceiro:

Conheceros alunos:
Saber ouvir medos e
preccupacies sem

julgamentos & com empatia Sabe res

Saber avaliar e planejar
I Conhecer o ponto de vista | do | Identificar objstivos
| i | . \ relevantes, interessantes,
pessealdo parceiro Coen5|n0 percepgﬁes, sonhose

valores dos alunos
Ter habilidades interpesscais
& dé comunicacado para
favarecera parceria

— Conhecersua profissio: —
Cenhecero cum’culu regulare

come flexibiliza-lo para todos
| ostipos de alunos

Saber intervir com alunos e
principalmente com
mediadores

Fonte: Keefe, Moore & Duff (2004) apud Mendes, Vilaronga e Zerbato, 2018, p. 60.
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Em meio a essas qualificacGes, propomos tecer um enlace entre 0s quatro (4) saberes
docentes do coensino, propostos por Keefe, Moore & Duff (2004), com os pressupostos da
educacdao critico-emancipadora (FREIRE, 1998; ADORNO, 2010), por entendermos serem as
bases de compreensdo das a¢des humanas e pedagdgicas inclusivas.

Conhecer a si mesmo

Para Adorno (2010, p. 121), “é preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados
sem refletir a respeito de si proprias. A educacdo tem sentido unicamente como educacao
dirigida a uma autorreflexdo critica”. Entretanto, a reflexdo, por si s6, ndo garante um
parametro frente a existéncia da barbarie. Dai porque, é preciso atentar para os fins que
mobilizam as acbes humanas, ou seja, as reflexdes precisam ser transparentes em sua
finalidade humana.

Por sua vez, "estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo e com os
outros" (FREIRE, 1998, p. 57). Dai ser fundamental na formacao de professores se voltar a
desbarbarizacdo, pois a humanidade nédo deu conta de enfrentar e superar o problema que
esta na origem dos grandes crimes cometidos contra a vida: a dificuldade de aceitar que
somos feitos de pluralidade, pois 0 que nos singulariza como seres humanos € justamente

nossa diferenca. Logo, ‘conhecer a si mesmo' € reconhecer no outro um semelhante!

Conhecer seu parceiro

De acordo com Freire (1987), a busca do "ser mais" ndo pode se dar no isolamento ou
no individualismo, mas na comunhdo e na solidariedade com os outros. Desta forma, o "ser
mais” € uma atitude humanizadora e, assim, compreende que o educador conheca seu(s)
parceiro(s).

O ensino colaborativo ocorre na coletividade, na parceria, na troca, no crescimento em
grupo. Tendo como objetivo a transformagdo das estruturas sociais opressoras, 0
conhecimento do outro contribui para a construcdo do "inédito viavel’, para além das
“situagdes-limite”, como diz Freire (1987).

O inédito viavel, como palavra-acdo e como praxis, objetiva a transformacdo do mundo
(FREIRE, 2008). Assim sendo, o conhecimento do parceiro de trabalho no ensino colaborativo
pode ser a forca que conduz aos sonhos coletivos, a servico da coletividade, a servico da

humanizacéo.
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[...]aluta por humanizagéo funda-se antropologicamente e eticamente no processo de
construgdo desse ser inconcluso, que busca recuperar sua humanidade e/ou superar
0 atual estagio de afirmagédo de seu ser mais. Esse é o sentido antropolégico que
devemos conferir & existéncia humana (ZITKOSKI, 2008, p. 381).

Assim sendo, os sujeitos envolvidos no processo educativo, que se conhecem e se
(re)conhecem podem, em colaboracdo, lutar juntos para a construcdo de inéditos viaveis, que
superem os desafios da realidade e construam sonhos possiveis, reconhecendo que mudar
é dificil, mas é possivel (FREIRE, 1998).

Conhecer os alunos

Para Freire (2001, p. 79), “o papel do educador progressista é desafiar a curiosidade
ingénua do educando para, com ele, partejar a criticidade”. Neste sentido, para que haja uma
educacao curiosa e critica, é preciso conhecer os educandos e (re)conhecé-los como sujeitos
da acéo educativa. Conhecer os educandos significa se aproximar da realidade dos mesmos,
sem tracar estigmas e ultrapassando estereoétipos. A aproximacgdo da realidade, longe de ser
uma atitude autoritaria, requer o dialogo e a horizontalidade da relacdo educador-educando.
E isto ndo é coisa Obvia, a exclusdo fortaleceu estigmas sociais e a rejeicdo a diferenca,
reforcando a mentalidade do "nds contra eles”, o que contribuiu a consolidacdo da
incapacidade de lidar e aprender com o outro.

Frente ao que esta posto, a escola precisa superar a rigidez e a homogeneizacao do
ensino, tendo como ponto de partida o conhecimento de seus educandos, indo ao encontro

de uma educacédo que se pretende democratica e inclusiva.

Conhecer seu oficio

O conhecimento do oficio do educador/professor estabelece forte ligacdo com o
conceito de inédito viavel da pedagogia freiriana. Tal relacdo ocorre a partir do
reconhecimento das “situagdes-limite”, que séo os desafios enfrentados cotidianamente pelos
seres humanos. Quando estes sujeitos reconhecem tais desafios como algo a ser superado,
cuja transposicdo somente se dara por meio de luta, esta realidade passa a ser um tema-
problema, ou seja, um “percebido-destacado”, necessitando problematizacdo e superacao.
Transpor as “situagdes-limite" requer acdes que construam inéditos viaveis, reconhecendo a

realidade ndo como algo dado, mas como algo a ser transformado:
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O “inédito viavel” é na realidade uma coisainédita, ainda ndo claramente conhecida e
vivida, mas sonhada e quando se torna um “percebido-destacado” pelos que pensam
utopicamente, esses sabem, entdo, que o problema ndo é mais um sonho, que ele
pode se tornar realidade (FREIRE, 1999, p. 206-207).

A consciéncia de seu oficio implica também a construgdo de uma criticidade sobre o
seu fazer pedagdgico. E o que Freire (1998) aponta como um movimento dinamico e dialético
entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Portanto, ndo basta conhecer os conteddos a serem
ensinados, é preciso conduzir o olhar para a reflexdo critica sobre a sua pratica,
reconhecendo limites e superando desafios. Além disso, Freire (1998) reforca a importancia
do comprometimento de quem vai ensinar, como acéo politica diante de seu oficio, tracando
escolhas e deixando estas claras para seus parceiros e para seus educandos.

Em face dos aspectos tedricos-metodolégicos destacamos trechos das narrativas dos
participantes, sobretudo em relacdo a experiéncia de colaboracdo que vivenciaram no

processo e as mudancas nos modos de pensar e fazer uma sala de aula inclusiva.

Os sentidos atribuidos ao coensino: face aface com o inédito viavel

Nesta sec¢ao foram trazidas as vozes registradas no caderno memorial, composto por
relatos de experiéncias registrados ao longo do processo de formacdo. Estes relatos séao
carregados da realidade e das experiéncias dos sujeitos envolvidos no encontro com a
educacdao inclusiva, com o ensino colaborativo, com as situacdes-limites enfrentadas e com

a busca por inéditos viaveis.

Inicio essa reflexdo com um provérbio africano que diz, "E preciso uma aldeia inteira
para educar uma crianga”. Pensar a inclusdo em educacdo é compreender que esta
ndo dewe estar centralizada no professor de Atendimento Educacional Especializado,
mas que ela é responsabilidade de todos os profissionais que constituem a escola.
Todos os espacgos e tempos da escola devem caminhar para uma educacao inclusiva
e isso € possivel quando, ativamente, 0s sujeitos, nesses espagos e tempos,
colaboram entre si (Professora do Atendimento Escolar Especializado).

A narrativa em destaque expressa 0 desejo e a consciéncia de que todos os atores
envolvidos com a educacao estejam em sintonia. A forca da educacédo inclusiva estd em
impulsionar a mudanca de paradigmas na educacdo, de questionar as estruturas sociais
excludentes e opressoras, em busca de agles, gestos e sentidos que acolham a diferenca,
ou seja, de enfrentamento das situacdes-limite que tendem a engessar a mobilizacdo dos
sujeitos. A consequéncia deste movimento esta no vislumbramento da mudanca, ou seja, a

construcdo de inéditos viaveis, como forca de transformacéo da realidade.
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[...] ndo basta dizer que a escola € inclusiva, [...] € preciso fazé-la inclusiva diariamente.
E preciso parceria, enwolvimento, afeto, responsabilidade, trabalho coletivo, como o
coensino ja nos evidencia, sendo um trabalho feito pelos professores do ensino regular
e do AEE. Mas, a direcéo, a coordenagcdo e os outros profissionais da escola, assim
como o0 espacgo fisico precisam estar a postos para acolher, se fortalecendo e se
complementando como uma rede de apoio (Professora do Atendimento Escolar
Especializado).

Se ndo basta dizer que a escola € inclusiva, como diz o relato acima, é preciso
reconhecer a necessidade de transforma-la no espaco da inclusdo. Neste sentido, é
importante pensar em como a escola pode se tornar um espaco de resisténcia a reproducéo
de relacbes de desigualdades, exclusdes e invisibilidades, que muitas vezes sao
naturalizadas ou vistas como insuperaveis. A resposta ndo esta pronta, mas pode ser
construida coletiva e colaborativamente.

Com Freire (1987), compreendemos que as situagdes-limites sdo todos os desafios
gue, a principio, nos parecem intransponiveis e nos imobilizam por acreditarmos em seus
determinismos. Entretanto, como resposta a estes desafios, € possivel enxerga-los como
percebidos-destacados, quando estas situagcbes sdo problematizadas pelos sujeitos
envolvidos. A partir desta atitude mobilizadora diante da realidade, é possivel sonhar com
possibilidades de transformacao, que sdo o que Freire chama de inéditos viaveis. Os relatos

a seguir vao ao encontro do caminho proposto por Freire:

Na teoria, eu aprendia que o professor e o mediador deveriam trabalhar sempre como
uma equipe. Nos meus estagios, ao longo do Curso Normal, vi que a realidade era
outra. De certa forma, isso me motivava a ser uma profissional capaz de promower e
contribuir com a mudancga nesse quesito (Graduanda de Pedagogia).

A cada aula que passa, alguns pensamentos vem a cabeg¢a: como a escola pode ser
inclusiva? O que fazer durante a minha formacdo para quando chegar na hora da
pratica saber como agir? O que eu, como futura pedagoga posso fazer para melhor
incluir os alunos dentro do espago escolar? (Graduanda de Pedagogia).

E interessante ver a possibilidade do inédito viavel nas falas destas duas educandas e
futuras pedagogas. Neste sentido, refletimos sobre a relevancia da formacéo inicial para o
ensino colaborativo. No primeiro relato, a situacao-limite apresentada impulsiona a estudante
a lutar pela mudanca, sem se render ao determinismo que lhe foi imposto. No segundo, as
questdes trazidas problematizam a realidade, indagando as estruturas e tensionando a

escola, o sistema de ensino e a prépria formacéo.
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Tive pouquissima experiéncia com a educacdo inclusiva de maneira geral, mas do que
pude extrair das aulas. Diferentemente do que se pensa, ndo se trata necessariamente
de uma forma para ensinar uma crianga ou um grupo de criangas com um método
diferente para quem precisa de algum cuidado especial, mas sim, encontrar recursos
para integrar todos em uma Unica turma em uma dindmica de ensino coletivo. O que
fol uma surpresa agradawel, pois quebra esse senso comum que o aluno que precisa
de algum cuidado especial precisaria ser separado. Quando na verdade quanto mais
unido e carinho forem compartilhados, mais prazeroso é o ambiente escolar e,

portanto, o ensino (Graduando de Pedagogia).

O relato acima reflete a importancia da formacdo em foco e da sua relacdo com a
‘praxis", contextualizada e dialdgica, articulando saberes cientificos, pedagogicos e da
experiéncia. Embora o estudante tenha tido pouco contato com a realidade, ele reconhece a
educacdao inclusiva em um sentido ampliado, de garantia de direito e de respeito a todas as
pessoas, condicdo inconteste da humanidade.

A relacdo entre teoria e pratica e a reflexdo sobre a acdo educativa fundamentam o
carater praxico do ensino colaborativo, configurando a indissociabilidade freireana entre as
ideias e a acao, ou seja, “é exatamente esta capacidade de atuar, operar, de transformar a
realidade de acordo com finalidades propostas pelo homem, a qual esta associada sua
capacidade de refletir, que o faz um ser da praxis” (FREIRE, 1983b, p. 17). Tal relagao é
marcante na narrativa a seguir, que ao explicitar o conceito aponta elementos importantes

para a compreensao do percurso formativo que articulou estudo, partilha e ressignificacéo:

O ponto marcante para mim no texto e no encontro desta semana foi quando li e
citamos que a aprendizagem é responsabilidade de TODOS ja que o aluno é da escola.
Foi a confirmacdo de como eu enxergo o aluno no espaco escolar e se tratando do
aluno incluido, nada melhor do que todos envolvidos em prol do seu desenwohimento
e engrandecimento. Creio que o aluno que se sente bem acolhido é capaz de uma
interacdo melhor e como consequéncia 0 seu desempenho também sera enriquecedor
para seu aprendizado e progresso. E quem ndo gosta de se sentir acolhido!? Uma
experiéncia nesse modelo do Ensino Colaborativo € o trabalho realizado com dois
alunos surdos que tenho. Tenho uma grande parceira que é a intérprete de LIBRAS.
Juntas, elaboramos o planejamento e as adaptagdes de forma que esses alunos
possam sentir-se totalmente participantes e ativos da rotina da turma (Professora
Regente).

O carater praxico do ensino colaborativo conduz a compreensdo de que ambas

assumiram objetivos comuns a aprendizagem e ao desenvolvimento de seus educandos.
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Assim, elas s&o parceiras neste processo, em que buscam, conjuntamente, planejar acoes
gue assegurem a participacdo e a aprendizagem dos educandos, o que ndo é uma realidade

em todas as escolas, como podemos observar na narrativa a seguir:

Ao me debrucar na leitura do texto sobre o ensino colaborativo, refleti sobre minhas
acfes enquanto mediadora e sobre o processo de inclusdo da crianga que estava
sendo mediada. Reflito o quanto seria produtivo e engajador, desenwlver um trabalho
nessa perspectiva. Ndo tive a oportunidade de trabalhar com essa perspectiva, sempre
tive que procurar “me virar’ com materiais de apoio, adaptagbes curriculares e até
mesmo planejar individualmente. Penso em quao rico seria se a professora e eu
trabalhassemos em colaboragdo, uma auxiliando a outra, participando ativamente da
aprendizagem de todos, sem segregar ou selecionar os alunos (Graduanda de
Pedagogia).

Notadamente, a inclusdo mexe com rotinas pré-estabelecidas rumo aos desafios de
lidar com a diferenga humana, revelando situagdes-limites que dificultam o desenvolvimento
de um trabalho inclusivo de fato. Além da auséncia de formacdo docente para a educacao
inclusiva, a estudante denuncia o trabalho solitario que realiza, por ndo encontrar parceria
com a professora regente. Tal realidade ainda ndo é um percebido-destacado, necessitando

ser problematizada e enfrentada, em busca de inéditos viaveis.

Me sinto muito sozinha, porém percebo que a escola precisa mudar. O aluno ndo pode
ser \isto s6 como aluno da classe especial. Ele é aluno da escola. E essa a Visdo que
tem que mudar, caso contrario, ainclusdo se torna uma exclusdo! N&o acho justo que
ela aconteca s6 no papel! Estamos engatinhando ainda nesse conceito! Os discursos
sao inflamados, mas as acdes e investimentos muito engessados! [...] Desistir jamais!
Cada dia matamos muitos leGes para concluirmos o nosso trabalho com exceléncia.
Seja com o espaco fisico, material de trabalho, convivencia e interacdo. Acredito na
educacdo como a Unica forma de transformar o mundo! Apesar das limitacdes e de
muitas vezes me sentir excluida também, é caminhando que se faz o percurso! Sigo
caminhando (Professora Regente).

A narrativa em destaque tensiona as perspectivas individuais, coletivas e institucionais,
anunciando a educag¢do como uma acao politica e o sonho como atitude que enlaga o uno e
o diverso, 0 eu e 0 outro em todas as esferas da vida. Portanto, inclusdo em educacédo é

politica, é ética, é estética.

Estamos acostumados a dar conta da minha turma, ver os meus alunos, fazer o meu diério, arrumar a minha
sala... é tudo eu, meu, que viramos ilhas. Fazer de forma colaborativa se torna até mais dificil, por estarmos tao
habituados a agir de forma isolada. Mais uma reflexdo a ser feita... pensar educacdo para todos e agir
isoladamente? Lidar com as diferencas ndo é simples porque fomos acostumados a padronizacdo, seguir
exemplos. Mas tudo isso j4 ndo cabe mais. O ensino precisa ser pensado e agido por todos. O ensino
colaborativo vem para que deixemos de ser ilhas e passemos a agir como um grande oceano. Que nos juntemos
em prol de algo muito maior. Trocar ideias, planejar junto, ouvir o outro, conhecer o que lhe é diferente, permitir -
se a olhar por nowos angulos, exercitar a empatia.... muitas coisas além do eu e do meu (Professora do
Atendimento Educacional Especializado).
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"Deixar de ser ilhas e passar a ser oceano". Esta metafora condiz com os pressupostos
do ensino colaborativo, que tem como premissa o dialogo e a troca com 0s parceiros do
processo educativo. O desabafo da professora aponta e denuncia uma estrutura individualista
e isolada na escola, mas também anuncia a possibilidade de mudanca, da utopia de um
trabalho colaborativo e horizontal, que transforme as estruturas e crie inéditos viaveis

necessarios a pratica educativa.

Consideracdes finais: convite para novas acdes e dialogos

As experiéncias vividas pelos professores e graduandos, frutos do curso de formacao
inicial e continuada vinculado a pesquisa e a extensdo, revelam possibilidades a serem
exploradas em uma formacdo que abarca a escuta de si e, simultaneamente, a escuta do
outro.

As reflexdes registradas no memorial foram tecidas pela praxis, contextualizada e
dialégica, que articulou saberes cientificos, pedagdgicos e da experiéncia estruturando
possibilidades ligadas a perspectiva do ensino colaborativo, cuja tbnica transborda
consciéncia e compromisso com a escola publica com todos e para todos.

Ao longo da andlise das narrativas identificamos um duplo movimento que se
entrelacou continuamente: o ensino colaborativo e o inédito viavel. Tais resultados
representam pontos de partida a inclusao escolar, uma vez que legitima o projeto de educacédo
que se faz com o outro, ou seja, com os pares, com os educandos e todos os atores
envolvidos no processo educacional.

Reiteramos a importancia dos resultados alcancados, vislumbrando desenvolver mais
versOes deste processo de formacéo inicial e continuado, em outros espagos/tempos, com
outros atores, ampliando as possibilidades de a¢Ges e dialogos.

Este desejo nos remete ao movimento defendido veementemente por Freire (1999), de
cultivar a esperanca, como uma acao transformadora que nos move e nos mobiliza a busca
por uma educacdo emancipadora e libertadora, ou seja, que acolha e aprenda com a

diferenca humana.
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